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1. Offentliche Anhérung zum Themencluster ,Formale und non-formale Bildung®
zum Thema ,Bildungsgerechtigkeit"

- Herr Prof. Dr. Kai Maaz, Geschéftsfuhrender Direktor des DIPF - Leibniz-
Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation, Frankfurt am Main,

- Frau Dr. Katharina Werner, ifo Zentrum - Leibniz-Institut fur
Wirtschaftsforschung an der Universitat Minchen e.V. (digital)

- Herr Prof. Dr. Thomas Hacker, Direktor des Instituts fur Schulpadagogik und
Bildungsforschung Universitat Rostock

- Frau Nora Jehles, Institut fir Sozialpadagogik, Erwachsenenbildung und
Padagogik Dortmund (digital)

- Herr Dr. Jascha Dréager, Forschungszentrum des SOEP, Deutsches Institut
fur Wirtschaftsforschung Berlin
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MV e.V.
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Beratung und Beschlussfassung zum Antrag des Kommissionsvorsitzenden
Erster Zwischenbericht der Enquete-Kommission ,,Jung sein in
Mecklenburg-Vorpommern*“

hierzu: KDrs. 8/107

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag der Fraktion der AfD
Handlungsempfehlungen zum Themencluster 1 ,Gesellschaftliche
Beteiligung junger Menschen‘ der Enquete-Kommission ,,Jung sein in M-V*

hierzu: KDrs. 8/108

in Verbindung mit

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag der Fraktionen der SPD, DIE
LINKE, CDU, FDP und BUNDNIS 90/DIE GRUNEN
Handlungsempfehlungen zum Themencluster 1 ,Gesellschaftliche
Beteiligung junger Menschen®

hierzu: KDrs. 8/109

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag des Kommissionsvorsitzenden
Expertengespréach von Professor Dr. Hurrelmann zum Themencluster 2
,Formale und non-formale Bildung*

hierzu: KDrs. 8/106

Bericht aus dem Sekretariat

Allgemeine Kommissionsangelegenheiten
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Landtag Mecklenburg-VYorpommern
8. Wahlperiode
Enquete-Kommission
wJung sein in Mecklenburg-Vorpommern®
Anwesenheitsliste

26. dffentliche Sitzung am 5. Juli 2024, 11:00 Uhr,
im Schloss Schwerin, Plenarsaal

Vorsitzender: Abg. Christian Winter  Stellv. Vorsitzende: Abg. Hannes Damm

1. Mitglieder der Enquete-Kommission

Ordentliche Mitglieder Stellvertretende Mitglieder
Name Unterschrift Name Unterschrift

Von der Fraktion der SPD benannte Mitglieder

Julitz, Nadine (\dL) Falk, Marcel (MdL)

Klingohr, Christine (MdL) " Kasaltz, Dagmar (Mal)

Ploifor, Mandy [MdL) s tMuche, Ralf (ML)

Sehiatlor, Michel-Friedrch (Mdl.) S w, Nils {MdL)

Dr. Sehwider, Anna-Honstanze (MdL ) Prof. Or. Northoff, Robert (ML)

Winter, Christian (MdL) Dr, Ulbricht, Ghristian

Hoinrich, Dorta Schick, Maxim
7 - { 2 ..Q - o 3 \

Dr. Bésefeldt, Ina /4 % Beykirch, Johannes diete

/! . C‘; >
Szesny, Baslian —A" Walm, Maik I J ot/ S
Kant, Katja Hanisch, Uwe —
Rakel, Mirlam Wordisch, Thomas -
Ropp, Sabrina esiesssssssissraseese -
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Von der Fraktion der AfD benannte Mitglieder

S E:‘L =l j(&‘\
de Jesus Femandes, Thomas (MdL| Kramer, Nikolaus (WMdL)

C -~ -

Federau, Petrs (MdL) 7 2 O~ i, Thore (MdL)
Tachich, Alexander 7 //
L =
Vo,
Laudan, Lucionne £ ‘/' Y ctiomne

Von der Fraktion der CDU benannte Mitglieder——

Hoffmaelster, Katy (MdL)

A TGEAEN X 5 Awbrden, Ann Christin (WaL)

Reinhardt, Mare (MdL) Barg, Christiane (MdL)
Hadrath, Thoo [ Ehlars, Sebastian (MdlL)
Kuster, Max Peters, Danlel (MdL)
.................................... Nowatzkl, Mattlas

Scheyko, Katharina
Von der Fraktion DIE LINKE benannte Mitglieder

Albracht, Christian (Mdl) 1 AU Pulz-Dabler, Stofil (ML)

Hashimi, Sayed Mohammad P E’ N Dirk Bruhn (ML)
\,\7{_7_// \( \ s

Jahn, Anna Seade)  Daniel Seiffert jWdL)
Michael Noetzet (MdL)
Elle-Annette Schmidt (ML)
Hanning Foarster (MdL)

Jeannine Roslar (Mal)

Torsten Koplin (MdL)
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Yon der Fraktion BEONDMIS 80 / DIE GRUMEN benannte Mitglieder

Camrn, Hannoes (MedL) v = = . Waopnar, Jutta ML)

Wullt, David Madl)

_ Sheplay, Anne [Mdl)

Dahlrich, Constanzs (ML}

_.f‘i_"-{'-r o Dr. Terpe, Harald (MdL}

e 3 _van Baal, Sandy (Ml
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2, Standige Gaste der Enquete-Kommission mit beratender Stimme

Zugehorig keit

Mame

Unterschrift

Sozialministerium

Griep, Yvonne

e fof
Sozialministerium Hesfehr, Emily Fi ,/C'p'.
L v
3. Fraktionsreferenten und -mitarbeitende
Zugehdrigkeit Mame, Vorname Dienststellung/ Unterschrift
Fuimbtion
I, N
SPD-Fraktion Petschulat, Frauks Roferentin —FER et
SPD-Frakiion Zimmermann, Pacay F=. "
" A
SPD-Fraktion Rihr, Eric Assistant | !(":r‘
= I_.l:.' r"':':l
AfD-Fraktion Spidelt, Sarah Referentin ’rfj"'f i -"Jé E/} .‘."II"
|? 2 l_
AfD-Fraktion Kusche, Maria Reterantin Emﬂ A r_,[,-..i
| ¥ 17 ™ —
CDU-Fraktion Rickertsen, Victoria Referentin ) -
CDU-Fraktion Holst, Stephanie Referentin
T g T r
Fraktion DIE LINKE Kalisch, Meggy Referantin ’(/ [ E
Fraktion DIE LINKE Pia Walter F&dJ
Fraktion DIE LINKE Elizniuk, Antanina Praktikantin
Fraktion
BUNDMIS 90 Wilmes, Tobias Roferont
DIE GRUNEN
Fraktion -
BUNDNIS 80/ YUolf, Matthias Assistant ,,f‘c""“ |
DIE GRONEN L _ -
A
Fraktion der FDP Andreas Zimmer Refarent ’i-}[ yu “—L-'Lf'“{_ i
Fraktion der FDP Reanz, Marie-Louise Assistont
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4, Ministerien, Behdrden und scnstige Teilnehmer

Ministerium Mame, Vorname Dienststellung! Unterschrift
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AUSSERHALB DER TAGESORDNUNG

Vors. Christian Winter ertffnet die 26. Sitzung der Enquete-Kommission, begruf3t alle
anwesenden und zugeschalteten Gaste sowie eine Besuchergruppe des Fritz-Greve-

Gymnasiums aus Malchin.

Vors. Christian Winter tbergibt das Wort fir ein Eingangsstatement, der Schilerinnen

und Schiler des Fritz-Greve-Gymnasiums an Lena.

Lena fuhrt in ihrem Redebeitrag aus: ,Sehr geehrte Damen und Herren, mein Name ist
Lena und ich bin heute hier, um Ihnen aus Sicht der Jugendlichen zu berichten, wie es
ist, in Mecklenburg-Vorpommern zu leben. Das erste, was bei unseren Uberlegungen zu
Wort kam, war das Schulsystem. Wir Schiler stehen unter standigem Druck. Jeder muss
der Beste sein, Einsen schreiben. Wenn man in einem Fach schlechtere Noten schreibt,
soll man sich nur darauf konzentrieren und nicht die eigenen Starken ausbauen. Wir
winschen uns daher, dass der Fokus auf die Schwéchen, aber auch auf die Starken
jedes einzelnen Schulers gelegt wird. Die personliche Entwicklung eines Menschen ist
doch wichtig, oder nicht? Warum versucht man dann, die Schuiler alle auf Noten zu
reduzieren? In der Schule ist der einzige Unterschied zwischen den Schilern der
Notendurchschnitt. Finden Sie das nicht schade oder gar einschrankend? Ich meine, viel
vom Privatleben bleibt uns ja nicht Ubrig. Wenn einem Tag fur Tag eingetrichtert wird,
dass die Noten in unserem Alter das Wichtigste fur uns sind. Wenn man einmal nicht fur
Tests lernen muss, dann hat man einen Haufen an Hausaufgaben. Daher kann man nicht
einmal regelmafig seinen Hobbys nachgehen. Durch den enormen Stundenausfall hauft
sich dieser Stress jedoch, da man viele Noten und viel Unterrichtsstoff auf wenige
Stunden bringen muss. Was mich ebenfalls zu meinem néachsten Punkt bringt,
Lehrermangel. Meine Schulklasse und ich hatten Uber ein halbes Jahr lang keinen
Englischunterricht, weil unsere Lehrerin ausgefallen ist. Vertretung gab es jedoch nicht,
da die anderen Englischlehrer an andere Schulen im Umfeld abgeordnet wurden. So
kann es nicht weitergehen, meine Damen und Herren. Wenn die Schule die Lehrer hat,
dann sollten diese auch die Stunden tbernehmen kdnnen und nicht an andere Schulen
gehen mussen. In solchen Situationen kommen Quereinsteiger zur Sprache. An unserer
Schule gibt es eine Lehrerin, die Quereinsteigerin ist. Sie wollte Lehrerin werden, hatte
sich aber nicht friih genug entschieden. Sie ist eine bessere Lehrerin als manch andere

mit Studium. Warum werden die Quereinsteiger dann nicht genauso akzeptiert? Man hat
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immer Ofter, dass sie im Lehrerzimmer keinen Respekt bekommen, nur weil sie kein
Lehramtsstudium haben. Finden Sie nicht auch, dass diese Mentalitat unbedingt
verandert werden muss? Meine Damen und Herren, am Ende haben sie ja den gleichen
Beruf. Aber mal ab vom Schulsystem. Abends nach der Schule gehen viele von uns in
Sportvereinen ihren Hobbys nach, von denen es zumindest in unserer Region viele gibt.
Es ist toll, dass wir ein solch breites Angebot haben. Aber an manchen Tagen muss das
Training fir manche Jugendliche jedoch leider ausfallen, da einige nicht gefahren werden
konnen. Es fahrt in vielen Orten namlich nur einmal am Tag ein Bus, der Schulbus. Aber
dies auch nur an Schultagen. Zu anderen Zeiten oder am Wochenende kommt man also
nicht von seinem Dorf weg. Es ist zwar sehr schon, dass einige von uns das Deutschland-
Ticket als Schiulerfahrkarte bekommen haben, aber man musste ja schon eine halbe
Stunde mit dem Auto fahren, nur um zum nachsten Bahnhof zu gelangen. Der 6&ffentliche
Personennahverkehr ist also nicht wirklich vorhanden, um dieses Ticket auf3erhalb der
Schulzeiten nutzen zu kénnen. Ich verstehe schon, dass es sich nicht lohnen wirde,
wenn stindlich ein Bus kommt und keiner mitfahrt. Und obwohl der Ausbau von
Radwegen bereits hilfreich ware. Wie ware es denn mit Rufbussen? Es ware ein Weg,
um den Jugendlichen, die im Landlichen leben, die Mdglichkeit zu geben, mehr am
sozialen Leben teilhaben zu kdnnen. Ich zum Beispiel treffe mich am Wochenende gern
mit meinen Freunden. Aber dies ist leider nur mdglich, wenn Eltern, die Zeit haben, uns

von A nach B zu fahren.

Ich lebe gerne in Mecklenburg-Vorpommern. Wir haben eine wunderschdne Landschatft.
Seen, Walder, sogar ein Meer. Mecklenburg-Vorpommern ist nicht umsonst ein beliebtes
Urlaubsziel. Schén ware es jedoch, wenn wir Jugendlichen mehr gehort oder Gberhaupt
gefragt werden. SchlieRlich wirden wir auch in Zukunft gerne hier bleiben, wenn uns die

Moglichkeiten dazu geboten werden. Vielen Dank.”

Vors. Christian Winter dankt fir den Redebeitrag und informiert, dass alle 6ffentlichen
Sitzungen der Enquete-Kommission per Livestream auf der Internetseite des Landtages
Mecklenburg-Vorpommern tbertragen werden. Dartber hinaus werden die 6ffentlichen
Sitzungen in Ton und Bild aufgezeichnet und durch die Landtagsverwaltung, bis auf den
soeben gehodrten Redebeitrag, auf dem YouTube-Kanal der Landtagsverwaltung
verOffentlicht. Die heutige Sitzung werde in Prasenz- und Videoformat durchgefihrt.
Abstimmungen wirden daher gemalf § 13 Abs. 3a der Geschéaftsordnung des Landtages

namentlich erfolgen.
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PUNKT 1 DER TAGESORDNUNG

Offentliche Anhérung zum Themencluster ,Formale und non-formale Bildung® zum
Thema ,Bildungsgerechtigkeit"

hierzu: KDrs. 8/85

Vors. Christian Winter informiert, dass Frau Nora Jehles kurzfristig abgesagt habe und
begruf3t die anwesenden oder digital zugeschalteten Gaste Herrn Prof. Dr. Kai Maaz,
Frau Dr. Katharina Werner (digital), Herrn Prof. Dr. Thomas Héacker, Herrn Dr. Jascha
Drager (digital), Herrn Dr. Stefan Schipolowski (digital), Herrn Michael Blanck, Frau Beate

Brindle sowie Frau Hannelore Schulze.

Prof. Dr. Kai Maaz bemerkt, dass Frau Ben in ihrem Eingangsstatement eine zentrale
Botschaft formuliert habe, die oftmals vergessen werde, wenn es um Bildungspolitik
gehe. Die Frage der Bildungsgerechtigkeit |l6se man weder nur in den Klassenraumen
noch in der Schule, sondern nur unter Betrachtung des gesamten Sozialraumes.
Zunachst gehe es grundsatzlich darum, Zugangsmoglichkeiten zu ermdglichen.
Bildungsungleichheit sowie Bildungsungerechtigkeit seien Herausforderungen. Hierbei
gehe es um die Kopplung von Merkmalen der sozialen Herkunft mit verschiedenen
Erfolgsindikatoren des Bildungssystems, aber auch der Personlichkeitsentwicklung. Dies

sei auch im Kontext der Corona-Pandemie sehr deutlich geworden.

Bildungsgerechtigkeit setze sich neben der sozialen Herkunft aus vielen weiteren
Faktoren wie der Zuwanderungsgeschichte, dem Geschlecht oder der Religion
zusammen, wobei sich die Liste fast beliebig fortfuhren lieBe. Beziehe man
Bildungsgerechtigkeit auf Kompetenzen, zeige sich ein weiteres Problem. Oft werde in
diesem Zusammenhang nur auf die Schule geschaut. Vergleiche man den
Entwicklungsindex fir Kompetenzen von Kindern aus Elternhdusern mit einem hohen
Bildungsniveau und einem geringen Bildungsniveau werde deutlich, dass die Schere
nicht im Alter von sechs oder sieben Jahren mit der Einschulung, sondern in den ersten
drei Jahren auseinandergehe. Beriicksichtige man diesen Fakt nicht, seien Bemihungen
zwar nicht gegenstandslos, aber auf Dauer nicht erfolgreich. Bildungsgerechtigkeit sei in
ein Set von Herausforderungen eingebunden. Genannt seien schlagwortartig geringe
Kompetenzen, unabhéngig von der sozialen Herkunft der Kinder, eine grofRere
Heterogenitat im Bildungssystem nicht nur auf Klassenebene, sondern auf allen Ebenen,

zwischen Klassen, Schulen und Regionen. Darauf misse man bei der Entwicklung des
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Systems eingehen. Die Digitalisierung sei in Deutschland verschlafen worden. Man
hange noch immer hinterher. Dies musse als Chance betrachtet werden. Man diskutiere
noch immer, ob es wichtig und richtig sei, bestimmte Dinge zu implementieren. Die
Technik entwickele sich sehr schnell. Der grofdte Fehler, den man machen kdnne, sei die
Digitalisierung nicht in Schule und Kindergarten zu integrieren. Das Thema
Personalmangel sei ein sehr zentrales, wurde schon angesprochen. In Deutschland und
auch Mecklenburg-Vorpommern schaue man sowohl regional, bundesweit, aber auch
international zu selten tGber den Tellerrand. Man muisse Fehler, die bereits an anderer

Stelle gemacht worden seien nicht nochmal machen. Man kdnne voneinander lernen.

Eine weitere Herausforderung sei das Steuerungsproblem im System. Es gebe keine
kohéarente Steuerung der zahlreichen MalRnahmen im System. An Programmen und
Malinahmen, beispielsweise zur Forderung von Basiskompetenzen, mangele es nicht,
jedoch fehle letztendlich eine Kohérenz. In jedem Bundesland gebe es MalRnahmen, die
sich mit Schulen in schwierigen Lagen befassen, jedoch seien diese teilweise Uberhaupt
nicht miteinander verzahnt. Schulen bekdmen mdglicherweise Anschreiben
unterschiedlicher Mitarbeitenden aus Ministerien zur Forderung mathematischer oder
sprachlicher Kompetenzen. Irgendwann drange sich hier natirlich die Frage nach dem
Sinn und einer notwendigen Koordination auf. Es bestehe die Herausforderung, diese
Steuerung wirklich nachhaltig zu gestalten. Das aufgelegte ,Startchancen Programm®
verknupfe erstmalig in der Forderlogik des Bundes und dann letztlich auch der Lander
die Steuerungsperspektive explizit mit dem Handlungskontext. Er hoffe, dass diese
Steuerungslogik Gegenstand des bildungspolitischen Handelns werde. Insgesamt gebe
es eine eher inkoharente Struktur in unserem Bildungssystem und der Art und Weise, wie
viele gut gemeinte und teilweise auch empirisch evidente MaRnahmen und Programmen
implementiert werden. Man misse eine kohéarente Struktur etablieren. Zudem werde an
vielen Stellen noch sehr isoliert gedacht, indem davon ausgegangen werde, jede
Institution misse versuchen, das Problem der Bildungsgerechtigkeit fur sich zu l6sen.
Dies werde jedoch nur mit einer Vernetzung gelingen. Es sei notwendig, die
Kompetenzen unterschiedlicher Expertiinnen, unterschiedlicher Disziplinen und
unterschiedlichen Zugdngen miteinander zu verzahnen. Beispielsweise funktioniere die
Zusammenarbeit zwischen Schule und Kinder- und Jugendarbeit an vielen Stellen nicht.
Das musse sie aber, da Bildungsgerechtigkeit nicht im 45 Minuten Takt verordnet und

verschrieben werden kdnne. Eine der grol3en Herausforderungen bei der Gestaltung von
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Bildung sei, dass man uberhaupt nicht wisse, wie sich die Bildungswelt und
Bildungsgegenstande verdndern. Jedoch sei es moglich, den Weg zu beschreiben, auch
ohne Kenntnis der Anforderungen, die es in 10 oder 20 Jahren gebe, zu kennen. Man
misse konsequent daran arbeiten, Voraussetzungen fur anschlussfahiges Lernen zu
schaffen. Bildungsgerechtigkeit werde ein Thema sein, dass in die Breite zu tragen ist.
Zudem sei es wichtig, Angebote und Moglichkeiten, die es im System gebe zu sichten
und verfiagbar zu machen. Viele Dinge seien bereits vorhanden, wirden aber nicht
genutzt, weil sie nicht transparent oder nur schwer nutzbar sind. Das System, auch hier

im Land, verflige Uber viele Ressourcen.

Er pladiere fir ein neues Curriculum. Die Lehrplane seien an einigen Stellen
auszudinnen. Man koénne nicht immer noch etwas hinzufigen. Mecklenburg-
Vorpommern sei eines der wenigen Lander, das den Informatikunterricht verpflichtend
gemacht habe. Dies sei zu begruf3en, allerdings misse man auch fragen, was gestrichen
werde, oder ob es nur additiv in den Stundenplan aufgenommen werde. Daneben
bendtige auch der aulerunterrichtliche Bereich ein Curriculum. Hier gebe es im
Gegensatz zu den Bildungsstandards keine Standards in Hinblick auf eine gute
Schulsozialarbeit oder gute Schulentwicklungsarbeit. Fir die Entwicklung des
Bildungssystems bedurfe es einerseits Bricken-Institutionen, in denen die
Angebotsstrukturen von Wissenschaft, Gesetzesgrundlagen der Politik und
Umsetzungslogiken der Verwaltung einerseits, mit den Bedarfen in der schulischen und
aul3erschulischen Praxis andererseits, synchronisiert und synthetisiert werden. Zudem
sei eine Steuerung, die koh&rent vernetzt und an den Bedarfen und Potenzialen des
jeweiligen Sozialraums ausgerichtet ist und ein einheitliches Ziel verfolge. Oft gebe es
Programme ohne eine Zieldimension, wohin man eigentlich wolle. Darliber hinaus sei
eine gesamtgesellschaftliche Verstandigung zu der Frage notwendig, welche Aufgabe
welche Bildungsinstitutionen in unserer Gesellschaft habe. Gegenwartig sei man dabei,
Schule mit vielen Aufgaben zu Uberfrachten, die in der Gesellschaft nicht gelost seien.
So konne Schule nur scheitern. Daher sei zunachst eine Aufgabenklarung notwendig.
Anhand der so definierten Aufgabenstrukturen seien im zweiten  Schritt

multiprofessionelle Personalstrukturen zu etablieren.

Dr. Katharina Werner bemerkt eingehend, dass Mecklenburg-Vorpommern im Bereich
der Bildungsgerechtigkeit im deutschlandweiten Vergleich nicht schlecht abschneide.

Dies habe eine Studie ihres Institutes ergeben, auf die sie eingehen werde. Dennoch
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konne man dariiber nachdenken, ob man mit dem Erreichten zufrieden sein méchte. Das
Thema der frihkindlichen Forderung werde sie nutzen, um Anregungen fir die
Gestaltung von Bildungspolitik zu formulieren. Zudem werde sie darauf eingehen, wie
wichtig Bildung fur den wirtschaftlichen Wohlstand sei. Gestalte man Bildungspolitik

richtig, gebe es namlich quasi etwas zu gewinnen.

In der bereits erwahnten Studie seien die Gymnasialbesuche von Kindern und deren
Abhangigkeit vom familidren Hintergrund untersucht worden. Die Wahrscheinlichkeit,
dass ein Kind, welches in einem Haushalt mit einem Haushaltsnettoeinkommen von unter
2.600,00 Euro aufwachse und von einem Elternteil mit Migrationshintergrund ohne Abitur
erzogen werde, ein Gymnasium besucht, liege demnach bei 21,5 Prozent. Wachse ein
Kind hingegen in einem Haushalt mit mehr Geld, zwei Elternteilen ohne
Migrationshintergrund, die ggf. beide Uber das Abitur verfligen auf, liege die
Wabhrscheinlichkeit fur einen Gymnasialbesuch bei 80 Prozent. Dieser sehr grof3e
Unterschied zeige, dass es in Deutschland vermutlich nicht gelinge, Kinder und deren
Talente zu férdern, die nicht unter den allerbesten Voraussetzungen aufwachsen.
Betrachte man die Daten genauer, zeige sich, dass insbesondere das
Haushaltseinkommen sowie der Bildungshintergrund der Eltern die entscheidenden
Faktoren in Hinblick auf einen Gymnasialbesuch darstellen. Ein etwaiger
Migrationshintergrund sei hingegen weniger ausschlaggebend. Betrachte man die
einzelnen Bundeslander schneide Mecklenburg-Vorpommern hier relativ gut ab. Die
Wabhrscheinlichkeit ein Gymnasium zu besuchen, sei fir ein Kind, dass in benachteiligten
Verhaltnissen aufwachse im Vergleich zu einem Kind das in besseren Verhaltnissen halb
so grof3. Im Ranking der einzelnen Bundeslénder erreiche Mecklenburg-Vorpommern
damit Rang funf. Diese Zahlen wirden sehr deutlich die Problemlage zeigen, dass was
Kinder in der Schule erreichen, sehr stark davon abhange, mit welchen Eltern sie
aufwachsen. Die Frage sei daher, wie man die Chancen auf gerechte Bildung erhdhe. Im
Bereich der frihkindlichen Forderung zeige die Forschung, dass die erzielten Ergebnisse
umso besser wirden, je friher und zielgerichteter Férderung ansetze. Dies schliel3e
Interventionen zu spateren Zeitpunkten, die sehr sinnvoll sein kdnnen jedoch nicht aus.
Allerdings zeige sich bei der Inanspruchnahme entsprechender Férderungen, dass diese
wiederum von den Faktoren abhénge, die bereits generell die Bildungsungerechtigkeit
beeinflussen. Beispielsweise zeige eine Studie deutscher Daten, dass Kinder von Eltern,

die selber das Abitur haben, eine 14 Prozent hohere Wahrscheinlichkeit haben, eine
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frihkindliche Bildungseinrichtung zu besuchen. Diese Kinder wirden die Grundschule
vermutlich bereits von Anfang an mit einem besseren Grundwissen besuchen und so
quasi von vornherein Vorteile haben. Hieraus kénne man Handlungsempfehlungen

ableiten.

In Hamburg werde aktuell diskutiert, eine datenbasierte Sprachférderung einzufiihren.
Die Idee sei, eine Sprachstandserhebung bei allen Kindern durchzufuhren. Ergebe diese,
dass beispielsweise die Deutschkenntnisse unzureichend sind, seien verpflichtende
Deutschkurse in Anspruch zu nehmen. So werde versucht etwaige Ungleichheiten, die
ansonsten entstehen konnten, bereits vor der Einschulung abzufedern. Insbesondere
durch die Verpflichtung, so die Idee, wolle man den Effekt aufheben, dass entsprechende
Angebote bei Freiwilligkeit insbesondere von Eltern mit besserer Bildung fur ihre Kinder
in Anspruch genommen wiuirden. In einem Forschungsprojekt in zwei Stadten in
Rheinland-Pfalz seien bildungsfernere Eltern beim Bewerbungsprozess auf einen
Kitaplatz von geschultem Personal und Studenten unterstitzt worden. Die
wissenschaftliche Studie habe gezeigt, dass eine solche Unterstitzung die
Inanspruchnahme von Kita erhéhen konne. Daraus lieBen sich drei Eigenschaften
ableiten, die MalBhahmen in der Bildungspolitik im Idealfall besitzen. Erstens seien sie
zielgerichtet auf eine bestimmte Zielgruppe zugeschnitten. So kbnne man Probleme sehr
viel ressourcensparender angehen. Der zweite Aspekt seien die Kosten, da diese eine
hohe Barriere darstellen wirden. Die Kostenfreiheit sei daher ein wichtiger Punkt, der
zumindest bedacht werden muisse. Daneben gebe es weitere Barrieren wie
beispielsweise den OPNV. Insofern sei es vor dem Aspekt der Bildungsgerechtigkeit
drittens notwendig entsprechende Angebote und Foérderungen niederschwellig
anzubieten. Man konne auch dartuber nachdenken, ob eine FérdermalRnahme so
gestaltet werden kann, dass die Teilnahme der Kinder nicht von der Initiative der Eltern
abhangt. Voraussetzung fur die Planung entsprechender Mal3hahmen sei eine gute
Datenlage. Wisse man nicht, was vor sich gehe, kdnne man nicht entscheiden, was
umgesetzt werden musse. Die wirtschaftlichen Ertrage durch gute Bildung, seien sowohl

als Gesellschaft wie auch als Individuum sehr, sehr hoch.

Prof. Dr. Thomas Hacker informiert, dass er als Schulpadagoge hauptberuflich damit
befasst sei, Lehrerinnen und Lehrer flr alle Schularten auszubilden. Seit dem Jahr 2013
sei er zudem Mitglied in der Jury des Deutschen Schulpreises. In dieser Funktion lerne

er bundesweit Schulen kennen, die sehr gut funktionieren. Das heifl3t, ich schaue mir auch
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in Deutschland Schulen an, die sehr gut funktionieren und wirde gerne folgende

Statements machen.

Herr Prof. Dr. Maaz habe ausgefuhrt, dass Schulen kaum gegen primare Herkunftseffekte
gegensteuern kbnne. Die Moglichkeiten hier seien offensichtlich sehr begrenzt. Allerdings
sei man in der Schule mit konkreten Schulerinnen und Schulern konfrontiert und musse
handeln. Im vorgestellten Bildungsbericht sei ein enger Zusammenhang zwischen
Bildungserfolg und der sozialen Situation der Familie konstatiert worden. Zudem werde
darauf verwiesen, dass ein besonders hoher Anteil von bildungsbezogenen Risikolagen
bei Kindern mit Einwanderungsgeschichte eine Rolle spielen. In Mecklenburg-
Vorpommern habe der Anteil an unter 6-Jahrigen, die selbst oder deren beide Eltern im
Ausland geboren sind, also eine Einwanderungsgeschichte haben, im Jahr 2022 bei 8
Prozent gelegen. Dies sei dreimal weniger als im Bundesschnitt. Fur Mecklenburg-
Vorpommern unterstreiche er die These, dass die soziookonomische Lage und Herkunft
der Dreh- und Angelpunkt der Diskussion um Chancengleichheit und
Chancengerechtigkeit sein muisse. Es sei bereits dargestellt worden, dass die
sekundaren Herkunftseffekte, das heil3t der sozialokonomische Hintergrund, die
Wahrscheinlichkeit, beispielsweise eines spateren Gymnasialbesuches beeinflusse. Dies

sei in Mecklenburg-Vorpommern nicht so dramatisch wie in anderen Bundeslandern.

Ein weiteres Problemfeld sei, dass die Werte von Schulerinnen und Schulern, die die
Schule in Mecklenburg-Vorpommern ohne Abschluss verlassen werden, in nachster Zeit
den Hochststand aus den Jahren 2007 und 2008 erreiche. Besonders zu betonen sei,
dass 61,7 Prozent der Forderschulabganger die Schule ohne Abschluss verlieBen. Aus
der Forschung wisse man, dass das Fehlen einer formalen Qualifikation eine der
Hauptursachen fir Armut und soziale Ausgrenzung im Lebenslauf darstelle. Auf der
Ebene des Unterrichts empfehle er eine Heterogenitat und ungleichheitssensible
Unterrichtsgestaltung, die unterrichtsintegrierte Férderung und Potenzialentfaltung im
Blick habe. Darlber hinaus bedurfe es einer lernforderlichen, das heil3t inhaltlich
gehaltvollen, kontinuierlichen und formativen Leistungsbeurteilung. Aktuell beschranke
sich Schule fast ausschlie3lich auf summativ bilanzierende Leistungsbeurteilung und lI6se
so einen unglaublichen Druck aus. Dies sei nicht lernforderlich. Zudem miuisse eine
systematische und zwar evidenzbasierte Unterrichtsentwicklung und
Unterrichtsevaluation etabliert werden. Auch auf der Schulebene sehe er Moglichkeiten,

um ein erfolgreiches Lernen aller Schilerinnen und Schiler zumindest zu férdern. Man
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bendtige ein schulliibergreifendes, also konsensuell getragenes Lern- und
Leistungskonzept an Schulen. Richtig gut funktionierende Schulen wirden nach seinem
Erleben Uber diesen schuliibergreifenden Konsens verfligen. Dieser definiere, was man
unter Leistung und Lernen verstehen wolle. Passend dazu wirden entsprechende
Konzepte entwickelt. Dies seien Merkmale von Spitzenschulen. Es gehe um
konzeptionelle Orientierung an einem Basisniveau, an einem Fundamentum, an
fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzen, die in einem Bildungsgang sichergestellt
werden missen. Es musse fur die Schulen klar definiert sein, welche Minimalstandards
erreicht werden sollen. Daneben bendétige man eine systematische und unterrichtsnahe
Eingangsdiagnostik bei der es nicht nur um Defizite, sondern auch Potentiale gehe.
Schule miusse Potenzialentwicklung betreiben. Zudem bedirfe es einer Ganztags
Stundenplanung, mit integrierter und individueller Férderung. Zugleich bendtige man
Forderangebote wie Lernbiros. Es gebe sehr viele Moéglichkeiten zu fordern und
gleichzeitig zu fordern. Ein kontinuierliches Monitoring der Lern- und
Leistungsentwicklung von Schiler:innen durch multiprofessionelle Teams in den Schulen
sei ebenfalls notwendig. Zu guter Letzt benétige man in den Schulen konzeptionelle,
beispielsweise rhythmisierte Ganztagsorganisation, mit integrierten Teamzeiten, in
denen multiprofessionelle Teams zusammenarbeiten kénnen. Die Bildungspolitik misse
fur eine entsprechende personelle Ausstattung Sorge tragen, die eine multiprofessionelle
Kooperation sichere. Es muisse die Mdoglichkeit geben, dass die sozial- und

sonderpadagogische Perspektive mit der fachdidaktischen Perspektive kooperiere.

Seine wichtigste Botschaft sei die Forderung, eine Schulleitungsqualifikation,
insbesondere in Hinblick auf eine evidenzbasierte Unterrichtsentwicklung und
salutogenes Leitungshandeln zu etablieren. Weiterhin bedirfe es einer Festlegung und
Kontrolle von Minimalstandards fur die einzelnen Schularten. Es miusse eindeutig
definiert sein, was am Ende eines Bildungsganges erreicht werde. In Hinblick auf die
Frage Nummer 17, wie Schulen noch besser auf die individuellen Voraussetzungen und
Bedurfnisse eingehen kénnen sei zu konstatieren, dass Schulen eine fachbezogene und
unterrichtsnahe Eingangsdiagnostik bendtigen. Hierfir bedirfe es abgestimmter
Programme zur Forderung und Potenzialentfaltung, die konzeptionell untersetzt und
personell durch multiprofessionelle Kooperationen abgesichert sind. Dies seien grol3e
Aufgaben. Jedoch kbénne man sich fragen, warum es Schulen gebe, die unter

vergleichbaren Bedingungen arbeiten wirden, aber etwas anders machen.
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Dr. Jascha Drager bemerkt eingehend, dass er sich als Bildungssoziologe hauptsachlich
mit der Auswirkung von sozialer Herkunft auf den Bildungserfolg, auch im internationalen
Vergleich, beschéftige. Die soziale Herkunft habe in Deutschland einen starken Effekt auf
den Bildungserfolg der Kinder. Man kénne hier zwischen sozialer Ungleichheit und
Kompetenz, aber auch sozialer Ungleichheit bei Bildungswegen und Abschlissen
unterscheiden. Die soziale Herkunft habe bereits vor dem Schulbeginn einen sehr
starken Einfluss. Eine Studie von Skopek und Passaretta zeige, dass bei den 5-jahrigen
Kindern bereits einen Unterschied von ungefahr 0,5 Standardabweichung gebe. Dieser
Unterschied werde im Verlauf der Schule noch etwas grof3er, und steige bei den 15-
Jahrigen auf etwa 0,7 Standardabweichung. Die bereits vor Schulbeginn bestehende
Ungleichheit sei in Deutschland im Vergleich zu Landern wie beispielsweise England,
Frankreich, Niederlande, USA und Japan groR3er. Dies deute darauf hin, dass der Einfluss
der sozialen Herkunft auf Bildungserfolg in Deutschland besonders hoch ist.

Ein &hnliches Ergebnis zeige sich beim Vergleich der Ungleichheit in den Kompetenzen
von 15-Jahrigen. Hier liege Deutschland ebenfalls deutlich Gber dem OECD-
Durchschnitt. Ein zweiter wichtiger Aspekt seien die Ungleichheiten auf Bildungswegen.
Kinder, die aus benachteiligten Familien kommen, hatten eine deutlich geringere
Wahrscheinlichkeit, einen Universitatsabschluss zu erlangen, dafur aber eine deutlich
hdéhere Wahrscheinlichkeit, gar keine berufliche Ausbildung abzuschliel3en. Auch diese
Ungleichheit in Bezug auf Bildungsabschliisse, sei in Deutschland verglichen mit den
meisten anderen européaischen L&ndern grol3er. Mecklenburg-Vorpommern stehe zwar
etwas besser da als andere Bundeslander, jedoch sei die Ungleichheit auch hier so grof3,
dass man es als problematisch bezeichnen kénne. Die Ungleichheit, die man bei den
Bildungsabschlissen sehe, entstehe durch eine Akkumulation der Ungleichheit an
unterschiedlichen Ubergangen. Eine Studie von Hilmer und Jacob belege, dass Kinder
deren Eltern eine hohe Bildung besitzen, eine dreifache Chance haben, das Gymnasium
zu besuchen. Die Chancen das Abitur abzuschlie3en (3,4), ein Studium aufzunehmen
(4,6) sowie ein Studium abzuschlie3en (6,2) seien ebenfalls hdoher. Dies deute auf die
Relevanz der Ubergange zwischen den unterschiedlichen Schulformen hin. Die besuchte
Schulform in der Sekundarstufe sei entscheidend fir den weiteren Bildungsweg. Es gebe
relativ wenig Kinder, die in der finften Klasse oder je nach Bundesland auch in der
siebten Klasse eine Hauptschule besuchen und spater trotzdem ein Studium

abschlieRen. Die soziale Herkunft beeinflusse trotz gleicher Schulleistungen, ebenfalls
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die Schulform. Eigentlich sollten diese Schiler die gleiche Chance haben ein Gymnasium
zu besuchen.

Bildungsungleichheiten beziglich der Kompetenzen, entstiinden insbesondere bevor
Kinder Uberhaupt die Schule besuchen. Ungleichheiten in den unterschiedlichen
Bildungswegen seien hauptsachlich auf die frihe Aufteilung in unterschiedliche
Schulformen zurtckzufiihren. Wolle man diese Bildungsungleichheit verringern, misse
man an diesem Punkt ansetzen. Es gebe auch in Deutschland einige Studien, die
belegen wirden, dass es zu einer deutlichen Verringerung der Ungleichheit in
Kompetenzen komme, wenn alle Kinder spatestens mit drei Jahren, optimalerweise noch
friher, Kindergarten besuchen. Eine aktuelle Metastudie zeige, dass Kinder aus
benachteiligten Familien starker von frahkindlicher Bildung profitieren, diese aber
seltener nutzen. Es gebe jedoch auch Studien die zu dem Ergebnis kommen, dass
frihkindliche Bildung Ungleichheit nur verringere, wenn bestimmte Bedingungen erfullt
seien. Dementsprechend kénne man ableiten, dass frihkindliche Bildung allgemein
verfugbar, kostenlos und mdglichst in kleinen Gruppen erfolgen sollte. Erzieher sollten
gut qualifiziert und regelmafiig weitergebildet werden. Daneben sei ein altersspezifisches
Curriculum zu etablieren. Um die Ungleichheit bei Bildungsabschlissen zu verringern,
misse Uber die frihe Aufteilung der Schulformen diskutiert werden. Dies sei einer der
Griunde dafir ist, dass die Bildungsabschiisse in Deutschland sehr stark von der sozialen
Herkunft abhangen wirden. Eine aktuelle Metastudie zeige, dass eine friihe Aufteilung
auf unterschiedliche Schulformen zu einem stéarkeren Einfluss des familidren
Hintergrundes fiihre. Gleichzeitig zeige die Studie jedoch auch, dass die Aufteilung auf
unterschiedliche Schulformen nicht den gewlnschten Effekt auf durchschnittliche
Kompetenzen habe. Stattdessen sehe man unabhdngig davon, ob Kinder friih auf
unterschiedliche Schulformen aufgeteilt werden oder nicht, @ahnliche Kompetenzen.
Einige Studien in Deutschland wirden zudem zeigen, dass zweigliedrige Schulsysteme
weniger ungleich sind als dreigliedrige und die Ungleichheit sowie der Einfluss der
sozialen Herkunft etwas geringer sei, wenn es eine Orientierungsstufe gebe. Dies kdnne
eine Erklarung dafir sein, dass Mecklenburg-Vorpommern im Bundesvergleich etwas
besser dastehe. Dennoch sei darauf hinzuweisen, dass auch eine Aufteilung nach Klasse
sechs im internationalen Vergleich sehr frih ist. Einige Studien wiirden zeigen, dass sich
die Ungleichheit verringere, je weiter die Aufteilung auf unterschiedliche Schulformen,

nach hinten verschoben werde. Entsprechend der vorliegenden Datenlage sei zu
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empfehlen, die Aufteilung auf unterschiedliche Schulformen weiter nach hinten zu

verschieben und diese mdglicherweise erst nach Klasse neun anzubieten.

Dr. Stefan Schipolowski erlautert, dass er einige Befunde der neuesten Erhebung aus
dem Bildungstrend 2022 vorstellen werde. Auch der heute bereits mehrfach
angesprochene Zusammenhang zwischen dem familiaren Hintergrund, Merkmalen und
Kompetenzen, die Jugendliche am Ende der Sekundarstufe eins erreichen, sei dabei

betrachtet worden.

Die Bildungstrends seien ein wichtiger Teil des Bildungsmonitorings in Deutschland. Mit
den Studien liefere man regelm&Rig Beschreibungen von Ergebnissen zur
Bildungsqualitdt. Zum einen wirden in diesem Zusammenhang Kompetenztests
durchgeflhrt, um zu prifen, inwieweit Schilerinnen und Schiler die Bildungsstandards
erreichen. Ein zweiter Teil bestehe aus einer begleitenden Befragung der Kinder,
Jugendlichen und Eltern zum familidren Hintergrund. Die Verbindung von Befragungen
und Tests wurden Ruckschlisse darauf zulassen, inwieweit es gelinge, alle Kinder und
Jugendlichen gut zu férdern und entsprechende Disparitaten im Kompetenzerwerb zu
reduzieren. Die heute vorgestellten Daten wirden sich auf die letzte Erhebung, den
letzten Studienbericht im Rahmen des Bildungstrend 2022 beziehen. Dieser sei im
Friahjahr 2022 bundesweit in Klasse neun durchgefiihrt worden und habe die
Kompetenzen in Deutsch und der Fremdsprache Englisch ermittelt. In Mecklenburg-
Vorpommern héatten Uber 2.000 Jugendliche an 112 Schulen daran teilgenommen. In
Hinblick auf die Darstellung sozio6konomischen Disparitdten gebe es verschiedene
Indikatoren von denen heute bereits einige genannt worden seien. Ein zusatzlicher
Indikator, auf den er eingehen wolle, sei der Buchbesitz zu Hause. Dies sei ein Indikator
kulturellen Kapitals und die Frage, inwieweit sich erreichte Kompetenzen in Abhéngigkeit
vom Buchbesitz in der Familie unterscheiden. Fur die Untersuchung Zuhdren im Fach
Deutsch seien zwei Gruppen definiert worden. Zum einen die sozial privilegierteren
Familien und einem grof3en Buchbesitz mit mehr als 100 Bichern sowie die sozial
weniger privilegierte Familie mit weniger oder maximal 100 Biichern. Im Ergebnis bestehe
bei den erreichten Kompetenzen ein sehr grol3er Unterschied von fast 100 Punkten. Dies
entspreche dem Lernzuwachs von deutlich mehr als einem Schuljahr. Diese Diskrepanz
bestehe bundesweit und auch in Mecklenburg-Vorpommern. Jedoch sei die Disparitat

hier in den erreichten Kompetenzen tatsachlich signifikant geringer als in Deutschland
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insgesamt. Dies liege insbesondere daran, dass die sozial weniger privilegierte Gruppe
mit wenig Buchbesitz in MV im Vergleich zum Bundeswert signifikant besser abschneide.

Neben der aktuellen Bestandsaufnahme gehe es auch um die Frage, welche Tendenzen
es mit Blick auf diese Disparitaten gebe und wie sich diese lber die Zeit verandert haben.
Dabei zeige sich, dass die Tendenz bei den erreichten Kompetenzen in beiden
Bilchergruppen in den Jahren von 2015 bis 2022 bundesweit eine signifikant negative
Entwicklung genommen habe. Jedoch zeige sich, dass die Tendenz der
Kompetenzverringerung in der weniger privilegierten Gruppe sowohl bundesweit als auch
in Mecklenburg-Vorpommern deutlich starker ausgepragt sei. Die Reduktion betreffe
demnach besonders stark die weniger privilegierten Schilerinnen und Schuler. Die
Schere sei daher Uber den Zeitraum noch einmal weiter auseinandergegangen. In
Hinblick auf die zuwanderungsbezogenen Disparitaten sei festzustellen, dass es in
Mecklenburg-Vorpommern verglichen mit dem Bundesdurchschnitt nur eine relativ kleine
Gruppe von Schulerinnen und Schilern mit Zuwanderungsgeschichte gebe. Der Anteil
sei jedoch im Vergleich zur Vorerhebung im Jahr 2015 um etwa 5 Prozent gestiegen. Bei
den ermittelten Kompetenzmittelwerten ergebe sich ein @hnliches Bild wie zuvor. Die
erzielten Ergebnisse lagen im Vergleich von Schilerinnen und Schilern ohne und mit
Zuwanderungshintergrund (zwei im Ausland geborene Elternteile) im Bereich des
Zuhorens wieder bei rund 100 Punkten. Hier sei die Disparitat am grof3ten. Auch dies
treffe auf alle Bundeslander zu. In Mecklenburg-Vorpommern sei dieser Unterschied
tatsachlich signifikant geringer als im Bundesschnitt. Dies liege aber vor allem daran,
dass die Schilerinnen und Schiler ohne Zuwanderungshintergrund hier etwas
ungunstigere Ergebnisse als im Bundesdurchschnitt erzielt hatten. Tendenziell zeige sich
auch hier ein ahnliches Bild wie bei den sozialen Disparitditen mit einer insgesamt
ungunstigen Entwicklung der erreichten Kompetenzen im Zeitverlauf. Hiervon seien
Schilerinnen und Schiler mit Zuwanderungshintergrund starker betroffen. Dies bedeute,
dass die Abhangigkeit von familidren Merkmalen tber die Zeit leider noch gestiegen sei.
Zusammengefasst seien die sozioOkonomischen und zuwanderungsbezogenen
Disparitdten in den sprachlichen Kompetenzen substanziell, in Mecklenburg-
Vorpommern jedoch etwas geringer ausgepragt, als in Deutschland insgesamt. Diese
Disparitaten seien uUber die Zeit sowohl in Deutschland als auch in den meisten Landern

tendenziell gestiegen.
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Bezogen auf die Handlungsempfehlungen verweise er auf das Gutachten der Standigen
Wissenschaftlichen Kommission der KMK. Dieses habe sich vor allem mit der
Grundschule und auch dem Elementarbereich beschaftigt. Daraus seien eine Reihe von
Empfehlungen erarbeitet worden. Dazu gehdre beispielsweise das Pladoyer fur eine
maoglichst frihe flachendeckende Diagnostik von Forderbedarf und eine sich
gegebenenfalls hieraus ergebende verbindliche Forderung, bestenfalls im
Elementarbereich und auch zum Schulanfang. In diesem Zusammenhang verweise er
auf das neue Programm ,Stark in die Grundschule starten®, das im vergangenen Monat
von der KMK beschlossen worden sei. Ziel des Programmes sei es, durch diagnostische
Forderinstrumente, sprachliche und mathematische Kompetenzen zu sichern und

perspektivisch einen guten Schulstart von der ersten Klasse an zu sichern.

Michael Blanck fiihrt aus, dass er die Problematik der Bildungsgerechtigkeit mit der
Formel Fordern — Fordern — Fordern zusammenfassen wolle. Diskutiere man tber das
Thema Bildungsgerechtigkeit, werde dabei meist nur der erste Teil betrachtet. Sein
Verband verstehe darunter jedoch auch, dass es gelingen misse, jedes einzelne Kind,
jeden einzelnen Schiler, jede einzelne Schiilerin individuell so zu férdern, dass es den
bestmdglichen Schulabschluss bekomme. Dies impliziere jedoch auch, leistungsstarke
Schiler so zu fordern, dass sie einen hohen Bildungsabschluss erlangen. Ein grol3es
Problem im Bereich der Bildungsgerechtigkeit sei die Sprache. Bei Kindern mit
Migrationshintergrund, misse diese gefdrdert werden. Es gebe aber auch deutsche
Kinder mit Sprachdefiziten. Diese entstiinden, weil sich in der Gesellschaft sehr viel
verandert habe. Fruher hatten mangelnde motorische Fahigkeiten der Kinder, die in die
Schule kommen, im Fokus gestanden. Aktuell wirden Kinder mit Sprachschwierigkeiten
die erste Klasse besuchen. Dies liege zum Teil auch daran, dass es immer mehr Familien
gebe, in denen die Kommunikation nicht optimal sei und in denen auch im Kleinkindalter
nicht mehr vorgelesen werde. Diese Kinder musse man relativ friih durch den Kitabereich
oder auch mit Unterstlitzung der Jugendamter erfassen, um sie unterstitzen zu kénnen.
Eine Mdoglichkeit sei, Jung und Alt in entsprechenden Partnerschaften und Initiativen
zusammenzubringen. Altere Menschen hatten viel gelesen und wiirden insbesondere im
landlichen Raum teilweise vereinsamen. Die altere Generation kdnne hier sicher
durchaus unterstitzen. Zudem musse der Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung und
die Frage, ob diese nicht bereits im Grundschulbereich etabliert werden musse, diskutiert

werden. In Mecklenburg-Vorpommern seien Unterschiede zwischen Stadt und Land
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vorhanden. Insbesondere im landlichen Raum sei es problematisch, die bendtigten
Lehrkréafte zu gewinnen. Es gehe aber auch um Fragen der Ausstattung sowie Fahrtwege
oder Mobilitat. Man muisse im landlichen Raum Uber neue Angebote wie mobile
Bibliotheken, Lernmobile oder im Falle von sinkenden Schilerzahlen auch mobile
Schulen nachdenken. Bezogen auf Schulbauten stelle er den Abgeordneten die Frage,
in welchen Zug Sie auf Ihrer Reise nach Schwerin zur nachsten Landtagssitzung lieber
einsteigen wirden, um hier noch den Redebeitrag fuir die Debatte vorzubereiten. Sei dies
eher der stark verschmutzte, in dem eine Toilettennutzung kaum méglich ist und
Platzmangel herrsche, oder eher der helle freundliche Zug mit viel Platz und
Moglichkeiten. Diese Frage betreffe auch die Schulen. Es sei eine zugige
Bestandsaufnahme zur Situation und Ausstattung in den Schulen notwendig. Es sei aus
seiner Sicht notwendig, mindestens funfzig Schulen pro Jahr digital, inklusiv und
nachhaltig auszustatten und zu gestalten. Wie wolle man die junge Generation, die
Schulerinnen und Schiler dazu bewegen, nachhaltig und klimaneutral zu denken, wenn
die Schulen nicht als entsprechendes Vorbild dienen kénnen. Mit Blick auf das bereits
angesprochene Personal fordere auch er die Ausstattung aller Schulen, auch der
kleinsten, mit multiprofessionelle Teams. Gutes Lernen sei zudem nur mit einem
verniunftigen Essen und einer vernunftigen Versorgung méglich. Es sei in zuriickliegender
Zeit ein Antrag im Landtag auf Unterstiitzung von Landgasthdfen eingebracht worden.
Hier kbnne man vielleicht Synergien erzeugen, indem dies zusammengedacht werde, um
so fur ein gesundes Essen an Schulen, insbesondere auch im landlichen Raum, zu
sorgen. Leider erlebe man heutzutage auch, dass Schilerinnen und Schuiler ohne ein

Frihstick in die Schule kommen.

Zusammenfassend sei festzuhalten, dass das ,Startchancen-Programm® ein guter Start
sei, mit dem jedoch nur wenige Schulen erreicht werden. Eine Bildungsgerechtigkeit sei
aber nur moglich, wenn man alle Schulen erreiche. Nach dem PISA Schock misse es
einen PISA Ruck in Deutschland geben. Dies koste natirlich sehr viel Geld, dieses miisse
aber aufgebracht werden. Daher pladiere er dafir, dass Bildungsausgaben nicht mehr

dem Diktat einer Schuldenbremse unterliegen.

Beate Brindle stellt fest, dass insbesondere der Bildungshintergrund der Eltern und
weniger deren 6konomische Situation fur den Bildungserfolg von Kindern verantwortlich

sei. Natirlich bestehe hier aber leider ein Zusammenhang. Das Schulgesetz definiere:
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,2Aufgabengebiete als schulische Querschnittsaufgabe sind Demokratie und
Friedenspadagogik, Rechtserziehung, Menschenrechtsbildung, globales Lernen, die
Forderung des  Verstandnisses von  wirtschaftichen und  6kologischen
Zusammenhangen, interkulturelle  Bildung und  Erziehung, Sprachbildung,
Medienbildung, Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung, Europa-Bildung,
Gesundheitserziehung, Sexualerziehung, Verkehrserziehung und Mobilitatserziehung
sowie Sicherheitserziehung.“ An ihrer Schule nehme man diesen Auftrag sehr ernst. Auf
gleiche Bildungschancen hinzuwirken, bedeute aus ihrer Sicht nicht, Kinder einheitlich im
Gleichschritt, in der gleichen Zeit mit dem gleichen Material und mit den gleichen Zielen,
aber in einer Schule fir alle zu unterrichten. Wie dies gelingen kdnne, habe sie in zehn
Punkten zusammengefasst.

Erstens sei es offensichtlich notwendig, die Infrastruktur sowie die Ressourcen zu
verbessern. Eine Flurschule mit geschlossenen Klassenzimmertiren, hinter denen die
Schilerinnen und Schiler 45 Minuten zu zweit an Banken stillsitzen, der Lehrkraft
zuhéren mussen und nicht abgucken durfen, bereitet die Kinder nicht auf die Welt von
morgen vor. Es seien veranderte Lernumgebungen sowie Investitionen in eine digitale
Infrastruktur notwendig. Dabei handele es sich bei einem Smartboard im Klassenraum
nicht um Digitalisierung. Solange nicht jedes Kind tiber ein Endgeréat verflige, kbnne nicht
wirklich digital gearbeitet werden. Es bedurfe der Bereitstellung ausreichender finanzieller
Mittel fUr Bildungsangebote, Materialien, technische Ausstattung und Support, um gleiche
Bildungsressourcen fur alle zu erméglichen.

Zweitens sei ein langeres gemeinsames Lernen bis mindestens zum ersten
Schulabschluss als Kriterium fur mehr Bildungsgerechtigkeit anzusehen. Schule sei der
einzige Ort, in dem die gesamte Bandbreite der Bevilkerung einer Altersgruppe
zusammenkomme was wichtig fir den Zusammenhalt und das gegenseitige Verstandnis
in der Gesellschaft ist. Kinder wirden in informellen Settings, in der Familie oder im
Sportclub von- und miteinander lernen. Zu versuchen, sie nach vermeintlichen
Leistungsniveaus zu sortieren, mache nur in wenigen Situationen Sinn. Selbst in
aussortierten Klassen sei die Heterogenitat sehr grof3. Schule solle vielmehr Lernsettings
fur alle Kinder anbieten kdnnen, die es ihnen ermdégliche von- und miteinander zu lernen.
Wir sollten also eine Schule haben, in der allen Kindern Lernsettings angeboten werden
kénnen, die es ihnen erlauben, voneinander und miteinander zu lernen. Natdrlich gelinge
dies nicht im Gleichtakt einer Choreografie, die versuche, die verschiedenen ,Tanzer” am

Ende der Stunde zum gleichen Tanzreigen zu fuhren.
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Drittens werde die Welt immer komplexer. Dementsprechend verdoppele sich das zu
erlernende Wissen immer rasanter. Es sei nicht mehr moglich, all dies in Rahmenplanen
abzubilden und zu vermitteln. Kinder missen erlernen, wie sie sich notwendiges Wissen
und erforderliche Fertigkeiten aneignen kénnen. Schule musse ihnen, die fur das 21.
Jahrhundert notwendigen Skills beibringen. Daneben wirden sie Kreativitat, kritisches
Denken, Kommunikationsfahigkeit, Zusammenarbeit und digitale Kompetenzen,
bendtigen. Im spateren Berufsleben werde Flexibilitat, Problembewusstsein und
Lésungsorientierung, zumeist im Team, erwartet. Dies kénne man jedoch schwer in der
Schule vermittelt und lernen, wenn dort nur strenge Einzelarbeit bewertet werde. Das
Lernen misse Pha&nomen basiert ausgerichtet werden, um komplexe Zusammenhénge
in unserer Welt zu analysieren und Losungsansatze fur Probleme zu finden. Die
Millenniumsentwicklungsziele der UNO  sollten aus ihrer  Sicht zum
Unterrichtsgegenstand werden.

Viertens: Die Abh&ngigkeit der h&uslichen Situation werde insbesondere bei der
Verlagerung von Lernzeiten auf die Hausaufgaben deutlich. In einigen Familien sei die
hausliche Unterstlitzung aus oben genannten Griinden nicht moglich oder nicht gegeben.
In Familien mit berufstatigen Eltern fiihre die Erledigung der Hausaufgaben am Abend
haufig zu Stress und Frustration. Schule sei fir einige Kinder nach der Euphorie der
suRen Zuckertiten nur noch ein Horror.

Funftens: Es misse ein ausreichend finanzierter, rhythmisierter Ganztag, der die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Interessen der Kinder bericksichtigt, sie
gezielt, individualisiert und umfassend fordert, etabliert werden. Dies sei notwendig, um
den Bildungserfolg aller Kinder zu verbessern und muisse unbedingt auch fur den
sportlichen und kulturellen Bereich gelten.

Sechstens: Alle notwendigen Materialien seien von der Schule zur Verfiigung zu stellen.
Die Kinder sollten nicht, nicht arbeiten kdnnen oder eine schlechte Note bekommen, nur
weil ihnen zu Hause niemand Buntstifte oder den Zirkel eingepackt habe. An ihrer Schule
wurden die Eltern gern einen viel kleineren Betrag hierftr zahlen. Individuell ware dieser
hoher.

Siebtens: Man benétige keine Foérderschulen, sondern, so wie auch an ihrer, flexible
Lerngruppen an fast allen Schulen. Die Konzentration von Schilerinnen und Schilern mit
Lern- oder Verhaltensschwierigkeiten an wenigen Standorten sei nichts anderes als eine
Forderschule. Hierfur seien Lehrer- und Weiterbildung sowie die Ausstattung mit

sonderpadagogischem Fachpersonal an allen Schulen notwendig. Daruber hinaus
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misse sich die Unterrichtskultur verandern, um den verschiedenen Bedirfnissen gerecht
werden zu konnen. Man benoétige mehr Zeit fur Forderdiagnostik und Forderplanung.
Achtens: Ein ernsthaftes Konzept gegen den wachsenden Schulabsentismus, der sich
nach den coronabedingten SchulschlieBungen enorm erhéht habe, sei notwendig.
Absentismus fuihre zu Bildungsungerechtigkeit und haufig zu Delinquenz. Dies sei ein
gesamtgesellschaftliches Problem, nicht nur in Deutschland. Die momentane
Herangehensweise sei jedoch in keiner Weise zielfihrend.

Neuntens: Das Lehrerarbeitszeitmodell stehe einer inklusiven Beschulung im Weg, wenn
nur die festgelegte Unterrichtszeit vor den Schuilerinnen und Schilern bezahlt werde. Es
bleibe keine Zeit fur Teamarbeit und es sei sehr schwierig, bei diesem Arbeitszeitmodell
professionelle Lerngemeinschaften zu bilden.

Zehntens: Schul- und Unterrichtskonzepte seien von Lehrerzentriertheit hin zu
selbstorganisiertem Lernen zu verandern. Die Aufgabenkultur misse sich zu offenen
Aufgabenformen entwickeln, in denen sich die Schiler mit den wirklich wichtigen Fragen
unserer Zeit auseinandersetzen. Lernen konne nur stattfinden, wenn es
Anknupfungspunkte gebe. Der aktuelle Facherkanon misse zugunsten eines
transdisziplindren Lernens abgeschafft werden. Momentan gehe es nur noch darum, je
Halbjahr auf drei Noten zu kommen. Das hindere nicht nur projektbasiertes und

facherverbindendes Lernen, sondern store die Bildungsgerechtigkeit.

Hannelore Schulze informiert, dass die Grundschule Lankow seit dem Jahr 2018 am
Projekt ,Leistung macht Schule® von Bund und L&ndern zur Begabungsforderung
teilnehme. Es sei auf zehn Jahre angelegt und werde durch die Karg-Stiftung unterstitzt.
Eine Erkenntnis die man bereits gewonnen habe sei, dass die Begabungsférderung die
Maoglichkeit eroffne, Vielfalt zu erkennen und die Notwendigkeit bestehe, individuelle
Forderung von Kindern entsprechend ihrer individuellen Voraussetzungen und
Begabungen in den Blick zu nehmen. Dies sei leichter gesagt als getan, da in den
bestehenden Schulstrukturen der Blick zumeist auf die Schwachen und weniger auf die
Begabungen gerichtet werde. Jedoch erdffne Begabungsforderung die Mdoglichkeit,
Vielfalt anzuerkennen. Ein gutes Beispiel seien Vergleichsarbeiten aus diesem Schuljahr
in ihrer Klasse. Diese sei sehr heterogen und bestehe aus Schilern mit Foérderbedarf, mit
nichtdeutscher Herkunft, leistungsstarken und leistungsschwachen Schilern.
Selbstverstandlich wirden die lernschwachen Schiler Zuwendung bekommen.

Bertcksichtige man aber nicht gleichzeitig auch die Begabtenforderung, bedeutet dies,
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eine ganze Gruppe von Schulerinnen und Schilern von der Férderung auszuschliel3en.
Wirden sich Begabte in ihrer Leistungsfahigkeit nicht gesehen und geférdert fihlen, leide
die Leistungsbereitschaft sowie die Freude am Lernen, was zur Langeweile fuhre. In der
Folge fihre dies zu einer Bildungsungerechtigkeit gegeniber dem Begabten und
Leistungsfahigen. Daher differenziere sie in jeder Stunde und fasse die Kinder in Gruppen
zusammen. Jedoch konne sie sich aufgrund der personlichen Aufmerksamkeit,
Wahrnehmung und Sprachbotschaft immer nur einer Gruppe zuwenden. Individuelle
Begabungen koénne in unterschiedlichen Bereichen wie dem akademischen,
kiinstlerischen, sozialen oder emotionalen vorliegen. Voraussetzung fir die Entfaltung
und Auspragung dieser Begabungen sei jedoch, dass sie erkannt und geférdert wirden.
Es gebe zahlreiche standardisierte Testverfahren, die auch in den Grundschulen
Anwendung finden wiirden. Uber einen Zeitraum von finf Jahren habe man mit der Karg-
Stiftung daran gearbeitet, Mathematik-, Sachunterrichts- und facheribergreifende
Unterrichtsstunden zu entwickeln um entsprechende Begabungen, beispielsweise in den
Bereichen numerische Fahigkeiten, wissenschaftliches Denken oder kreative
Problemlésung zu identifizieren. Im Ergebnis habe man den ,Lupe-Koffer - Leistung
unterstutzen, Potenziale erkennen® entwickelt. Dieser stehe online allen Schulen zur
Verfuigung.

Als Schulleiterin misse sie einen Beitrag dazu leisten, Bildungsgerechtigkeit zu férdern.
Dies bedeute auch, dass die Begabungsforderung im Kollegium zum Thema gemacht
werden musse. Beispielsweise nutze sie die Begabungen innerhalb ihres Kollegiums, um
die Starken der Lehrkrafte gewinnbringend fir ihre Schule zu nutzen. Nur deshalb sei
man eine Schachschule und habe einen Chor mit 60 Schilern. Die bereits thematisierten
Rahmenbedingungen, seien anzupassen.

Bezogen auf die personelle Ausstattung sehe sie, was Lehrer leisten wirden.
Herausfordernd seien insbesondere unterschiedliche Lernvoraussetzungen und
sozioOkonomische Situationen der Familien, Zuwanderung, Kinder mit kdrperlichen
und/oder geistigen Beeintrachtigungen, Kinder mit dem Foérderschwerpunkt Lernen.
Lehrer wirden zudem Referendare und Seiteneinsteiger ausbilden. Man erwarte, dass
sie immer effektiver arbeiten und sich qualifizieren. Zudem sollen sie férdern und fordern,
Konzepte entwickeln und neue Medien beherrschen. Die personelle Ausstattung musse
diesem immer weiter zunehmenden Aufgabenspektrum endlich angepasst werden. Erste
Schritte seien mit dem Einsatz von Alltagshelfern, Bundesfreiwilligendienstleistenden,

Schulsozialarbeitern, Schulpsychologen, Erziehern, unterstitzenden padagogischen
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Fachkraften, Integrations- und Lesehelfern bereits gemacht worden. Eigentlich sei es
notwendig, alle Menschen, die Spall und Freude an Schule haben, dort auch
einzusetzen, da der Lehrermangel existiere. Insofern freue man sich an den Schulen tber
jede helfende Hand. Dies sei eine Chance, mehr Bildungsgerechtigkeit in Schule zu
leben.

Mit Blick auf die Frage zur Inklusion von Kindern mit besonderen Bedurfnissen werde sie
auf die ,Systemsprenger” eingehen, Uber die man heute noch nicht viel gesprochen habe.
Seit zwei Jahren gebe es kleine Schulwerkstatten und auch grof3e Schulwerkstatten. Hier
wirden Kinder mit einem festgestellten Forderbedarf im sozial- emotionalen Bereich
beschult. Sie sei nicht gefragt worden, hatte aber eine kleine Schulwerkstatt sowie ein
Familienklassenzimmer einrichten mussen. Mittlerweile sehe sie jedoch den Vorteil
dieser kleinen Schulwerkstatten. Es sei eine hervorragende Mdglichkeit, Kinder mit einem
sozial-emotionalen Forderbedarf, verhaltensauffallige Kinder, auf die Teilnahme am
Regelunterricht vorzubereiten und diesen tberhaupt zu ermdglichen. Allerdings ware sie
sich gegen die aktuell gangige Praxis, alle auffalligen Kinder, beispielsweise aus
Schwerin, an der Grundschule Lankow zu betreuen. lhr Vorschlag sei, an allen
Standorten, an denen entsprechender Bedarf bestehe, eine kleine Schulwerkstatt
einzurichten. Zur Frage der Bildungsgerechtigkeit fir Kinder, die in den selbststéandigen
Klassen esE Plus unterrichtet werden kdnne sie sagen, dass viele Eltern glicklich seien,
dass diese Mdglichkeit tberhaupt bestehe. Man betreue die Kinder, von denen viele den
Kindergarten nur fur einige Monate besucht hatten, bevor die Vertrage gekindigt worden
seien. Wenigstens vier von sechs Kindern, die an ihrer Schule eingeschult wiirden, hatten
nie einen Kindergarten besucht. Seit Gber zehn Jahren wirden die Eltern dafiir kampfen,
dass Kinder aus esE Plus Klassen auch am Nachmittag in einer Hortgruppe verbringen
kénnen. Bisher vergeblich. Fir Kinder aus diesen Klassen gebe es keine Hortplatze. Im
Rahmen des Ganztages wirde sie gern Erzieher einstellen, dann sei dies mdglich. Die
Zugangsvoraussetzungen fur die Beschulung in einer eigenstéandigen esk Plus Klasse
seien deutlich erschwert worden. Eine personelle Anpassung sei jedoch bisher nicht
erfolgt. Dies sei dringend notwendig, um den mehrdimensionalen Stoérungsbildern in ihrer
Schwere und Auspragung férderlich zu begegnen und insbesondere Selbst- und
Fremdgefahrdung abzuwenden, sowie gemal den Empfehlungen von Psychologen und
Arzten zum Umgang mit manifestierter Gruppenunfahigkeit, eine Beschulung in

Kleinstgruppen bzw. Einzelunterricht zu erméglichen. Unverstandlich sei zudem, warum
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die Schuleingangsphase gerade in diesem Bereich nicht wie bei allen anderen
Grundschulern Uber drei Jahre laufen durfe.

Der Antrag auf Bildung und Teilhabe fur Kinder umfasse von der Antragstellung bis zur
Auszahlung circa 15 Punkte. Sie rege ein Schulkonto an, Uber das die Schule verfuge,
um so die entsprechenden finanziellen Mittel fur alle berechtigten Schulerinnen und
Schiler verwalten zu konnen. Dies wirde den Verwaltungsaufwand minimieren und
beispielsweise auch kurzfristige Ausflige ermdglichen, ohne dass Eltern in Vorkasse
gehen missen. AbschlieRend erwahne sie, dass man in ihrer Schule auf bewahrtes wie
den Mindestwortschatz, der in Mecklenburg-Vorpommern entwickelt worden sei, sowie
die ,Praxisbox-Lesen® zuruckgreife. Im kommenden Schuljahr fihre man das Leseband

ein.

Abg. David Wulff fragt nach, welche Uberlegungen zum Indikator Buchbesitz gefiihrt
haben. Weiterhin bitte er um nahere Erlauterung zu den dargestellten Differenzen im
Vergleich der unterschiedlichen Elternhauser in Hinblick auf Bildungsniveau und
Migrationshintergrund, die von vielen Vortragenden aufgegriffen worden seien. Sei es
nicht eher so, dass Kinder von Eltern mit einem hohen Bildungsstand eher dazu gedrangt
wuirden, dass Abitur abzulegen anstatt die mittlere Reife und Ausbildung als adaquates
Bildungsziel anzustreben. Eltern die Uber einen Berufsabschluss, eine gute Ausbildung,
sowie einen guten Job verfigen, wirden hingegen eher beflrworten, wenn ihre Kinder
das Bildungsziel der mittleren Reife anstreben. Inwiefern habe dies bei den
Untersuchungen eine Rolle gespielt und wie stelle sich am Ende der tatsachliche
Bildungserfolg dar. Wirden die Kinder, die eher gedrangt werden, dass Abitur ablegen
und schaffen sie dies mit einer guten Note. Sei dies untersucht worden, spiele es eine
Rolle. Wirde dieser Faktor womdglich Einfluss auf das Thema Bildungsgerechtigkeit
haben oder sei er vernachlassigbar?

Dr. Stefan Schipolowski bemerkt, dass der Indikator Buchbesitz in nationalen aber auch
internationalen Vergleichsstudien wie Iglu oder timSS etabliert sei und dort regelméafig
verwendet werde. Entsprechende Daten seien beispielsweise im Gegensatz zum
Einkommen der Eltern, selbst in der Sekundarstufe bei Schilerinnen und Schulern relativ
einfach zu erfragen. Aus vielen Untersuchungen wisse man, dass es ein sehr
aussagekréaftiger Faktor sei, der wie andere Aspekte der Familie, wie beispielsweise den

Bildungsstand der Eltern auch indirekt mit dem Einkommen zusammenhange.
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Dr. Katharina Werner geht auf Frage zwei ein und stellt fest, dass die Schilderung des
Abg. Wulff einer der Mechanismen sei, von dem man annehme, dass er zu den
beschriebenen Unterschieden fihre. Alle heute vorgetragenen Impulse héatten
hauptséachlich den Unterschied in der Gymnasialquote zwischen den beiden Gruppen
beleuchtet. Es gehe in erster Linie darum darzustellen, warum die Wahrscheinlichkeit
eine Gymnasialempfehlung zu erhalten so abhangig von den Eltern sei und nicht um die
Frage welcher Anteil von Jugendlichen das Gymnasium besuchen misse. Der in der
Frage beschriebene Aspekt sei dabei einer der Grinde, der zu den beschriebenen
Unterschieden fuhre. Daher sehe man dies nicht als Verzerrung, sondern als eine
mogliche Erklarung fur die Ergebnisse. Mit Blick auf mogliche Handlungsempfehlungen
fur die politische Ebene misse man verhindern, dass man Talente verliere, bei denen die
Eltern den fir das Kind geeigneten Bildungsweg nicht férdern. Ob man auf der anderen
Seite Kinder aktiv vom Gymnasium fernhalten wolle, bei denen lediglich der Wunsch der
Eltern bestehe, sei politisch eine andere Frage und stehe daher nicht im Fokus. Um die
beschriebenen Unterschiede zu verringern, misse verhindert werden, dass Kindern ein
Bildungsweg empfohlen werde, der eigentlich nicht zu ihnen und/oder ihrem Talent
passe.

Prof. Dr. Kai Maaz stellt in Bezug auf die Frage des Abg. Wulff klar, dass die Biicher-
Variable als Proxy dafir diene, den Stellenwert von kultureller Bildung, Bildungsnahe und
kulturellen Aktivitaten in den Familien zu beschreiben. Dabei gehe man auch davon aus,
dass man fur den Besitz vieler Biicher auch lange investieren misse. Diese kaufe man
nicht eben mal am Wochenende. Die zweite Frage treffe aus seiner Perspektive einen
zentralen Punkt, eine zentrale Schwachstelle in der Bildungsforschung. Hier betrachte
man vieles mit einer Zweiteilung, beispielsweise Gymnasium ja oder nein sowie
Hochschulabschluss oder kein Hochschulabschluss. Natirlich gehe es darum, Talente
auch zu fordern. Die Beschreibungen des Abg. Wulff fihrten jedoch in aller Regel dazu,
Talente zu fordern die an verschiedenen Stellen gar keine Talente seien. Insofern sei es
aus seiner Sicht wichtig, in der Forschung nicht immer in dieser Dichotomie zu denken.
Es misse darum gehen zu prifen, welche Bildungswege und Indikatoren fur
Bildungserfolge, es neben dem Gymnasialiibergang gebe. Bei der Vergabe der
Empfehlung fir das Gymnasium sei die soziale Herkunft aus seiner Sicht nicht
entscheidend. Vielmehr sei es so, dass Kinder aus bildungsferneren oder sozial
schwacheren Familien in den ersten drei Grundschullehrjahren geringere Kompetenzen

erzielen wirden, die man auch auf die soziale Herkunft zurtickfihren kénne. Dadurch
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hatten die Kinder schlechtere Noten, die wiederum ein ganz zentraler Indikator fir die
Vergabe der Empfehlungen seien. Man wirde im Zusammenhang mit
Bildungsgerechtigkeit oft mit Fremdselektionen argumentieren und das System flr
bestimmte Ungleichheiten verantwortlich sei. Der grof3te Teil der Ungleichheiten entstehe
jedoch durch Selbstselektionsmechanismen. Jedes Kind habe theoretisch die
Moglichkeit, diesen oder jenen Bildungsweg zu gehen. Daher sei es wichtig, die
Mechanismen in Familien zu identifizieren, die dazu fihren, dass entscheidenden Wege
nicht gegangen werden. Dies seien oft sehr niederschwellige Dinge, die bereits benannt
worden seien, empirisch aber gar nicht messbar sind. Die Entwicklung des Wortschatzes
in den Familien werde beispielsweise am Abendbrottisch trainiert. Indem man mit den
Kindern bespreche, was in der Kita oder der Schule war, erweitere dies den Wortschatz
und die Fahigkeit des argumentativen Diskutierens. Sitze man jedoch nur mit den Kindern
vor dem Fernseher, werde lediglich konsumiert. Es gehe um ganz viele Kleinigkeiten die
in Summe zu einem primaren Herkunftseffekt fihren und sich dann in unterschiedlichen
Leistungen widerspiegelt. Die Leistungen seien dann wiederum der zentrale Marker fur
die Vergabe entsprechender Empfehlungen. Die Schlussfolgerung, dass die
Empfehlungen zu Bildungsungerechtigkeit fihren wirden sei daher zuweilen etwas
vorschnell. Aus seiner Sicht seien die vorgelagerten Mechanismen viel entscheidender.

Dr. Jascha Drager bemerkt in Bezug auf Frage zwei, dass Eltern mit hoher Bildung fur
ihre Kinder ambitioniertere Bildungsentscheidungen treffen wirden und diese Kinder
daher selbst mit schlechteren Noten eher ein Gymnasium besuchen. Man kdnne jedoch
feststellen, dass dies relativ haufig funktioniere. Dies liege daran, dass unser
Schulsystem relativ wenig durchlassig und Wechsel zwischen Schulformen daher relativ
selten seien. Ambitionierte Entscheidungen wiirden dazu fiihren, dass es den betroffenen
Kindern tatsachlich gelinge, dass Abitur zu erreichen, wenngleich andere Kinder

maoglicherweise qualifizierter fir einen Gymnasialbesuch seien.

Beate Brindle bekréftigt, dass es auch nach ihrer Auffassung nicht ausreiche, den
Bildungserfolg lediglich am Schulabschluss zu messen. Zudem seien heute bereits
zahlreiche Argumente flr ein langeres Miteinander der Kinder in der Schule vorgebracht
worden. Dies sei die einzige Moglichkeit. An ihrer Schule gebe es Kinder, die im
Schulsystem bleiben méchten, die Eltern aber den gymnasialen Weg und das Abitur
praferieren. Sie bezweifle allerdings, dass der Bildungserfolg bei den Gymnasialkindern,

so wie es die Bildungsforschung darstelle, tatsachlich héher sei. Sie pladiere dafur, die
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Kinder, mit ganz unterschiedlichen Angeboten, die sie benétigen, so lange wie mdéglich
gemeinsam zu unterrichten. Hier musse in den Schulen nachgesteuert werden, da dies

in einer Einheitsschule nicht gelingen kdnne.

Theo Hadrath rekapituliert fir sich, dass man an vielen Stellen offenbar kein
Erkenntnisproblem habe, da die Vortrage teilweise analog gewesen seien. Es sei sehr
deutlich geworden, dass die sozio6konomische Lage der Dreh- und Angelpunkt ist. Er
bitte um Ausfihrungen zu der Frage, wie aul3erschulische Angebote, im Sport aber auch
andere zur Bildungsgerechtigkeit, insbesondere bei Kindern aus bildungsfernen
Haushalten, beitragen kdnnen, um der dargestellten Entwicklung entgegenzuwirken bzw.
sie zumindest abzuschwachen. Frau Brindle bitte er, ihren elften Punkt vorzustellen, da
sie ihm an vielen Stellen aus der Seele gesprochen hatte. Zudem bitte er sie um
Darstellung der strukturellen oder auch institutionellen Hindernisse die sie daran hindern,
die dargestellten Punkte umzusetzen.

Beate Brindle stellt fest, dass sie einige Probleme nicht I6sen kdénne. Wie Herr Prof. Dr.
Héacker aber dargestellt habe, kdnne man verschiedene Ebenen beeinflussen. Sie kénne
mit dem von auf3en gesetzten Rahmen versuchen Schule zu beeinflussen soweit es ihr
maoglich ist. Dabei seien verschiedene Dinge, wie die Vergabe von Zensuren sowie ein
begrenztes Ganztagsschulbudget, das es nicht im ausreichenden MalRe ermdgliche,
Sportvereine in die Schule einzuladen, von aul3en gegeben. Kinder seien teilweise
phlegmatisch. Insofern wirde sie gern alles in der Schule konzentrieren. Wenn Eltern
nicht beweglich seien, man die heranwachsende neue Elterngeneration aber bilden
wolle, dann musse dies in der Schule erfolgen. Die Eltern erreiche man kaum bis gar
nicht. Insofern sei es wichtig, dass vieles in der Schule stattfinde und auch das
Jugendamt in die Schule komme. Andere Probleme konne man nur durch
Gewerkschaftsarbeit oder anderweitiges Engagement versuchen zu beeinflussen. Man
brauche Personal und ein wirkliches Umdenken sei notwendig. Wahrend der Corona-
Pandemie hétten einige hervorragend zu Hause mit ihren Eltern gelernt, wohingegen
andere Kinder fast drei Jahre lang Uberhaupt nichts gemacht haben. Kinder hatten
verlernt in die Schule zu gehen und dies habe zu Schulabsentismus gefiihrt. Es gehe
eben auch ohne und so kbnne man eben auch leben. In den Schulen habe man sich auf
diese noch groliere Heterogenitat einstellen missen. Dies sei im bereits erwdhnten
Gleichtakt nicht moglich. Es seien andere Rahmenbedingungen notwendig.

Beispielsweise sei es nicht hilfreich in jedem kleinen Fach drei Noten geben zu mussen.
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Man sitze den Kindern so standig im Nacken. Die Aussagen zu Lehrermangel, Personal
usw. unterschreibe sie jederzeit. Man brauche einfach auch andere Menschen in den
Schulen. Dies seien oft fantastische Gebaude, in denen auch am Abend etwas passieren
konne. Der elfte Punkt befasse sich im Ubrigen mit dem Essen.

Hannelore Schulze informiert, dass Grundschulen die Moglichkeit héatten, volle
Halbtagsschulen, in Bezug auf den Ganztag, zu werden. Dies praktiziere man seit vielen
Jahren. Viele Lehrerstunden der vollen Halbtagsschule wirden in ein Budget
umgewandelt. Dies verwende man um Trainer zu bezahlen. Leider stelle man jedoch fest,
dass insbesondere Kinder aus ambitionierten Elternhdusern, die dafur Sorge tragen das
ihr Kind Sport treibt oder ein Musikinstrument erlernt, diese Angebote nutzen. Kinder,
auch und gerade mit Migrationshintergrund, die man eigentlich erreichen wolle, wirden
sich hingegen freuen, wenn der Unterricht vorbei sei. Sie verlie3en dann die Schule und
wuirden auch nicht zuriickkehren, um beispielsweise ein Sportangebot zu nutzen. Dies

sei sehr schade.

Michael Blanck bemerkt in diesem Zusammenhang, dass der Unterschied zum
landlichen Raum und die dortigen kleinen Schulen beachtet werden misse. Hier seien
neue Modelle notwendig.

Prof. Dr. Thomas Héacker geht auf die Thematik der Behinderungsbedingung ein und
merkt an, dass Schulen gut funktionierende Okotope und unterschiedlicher seien, als
man es sich Uberhaupt vorstellen konne. Daher sei die Frage, was denn nun helfen
kénne, nicht pauschal zu beantworten. Beim Deutschen Schulpreis erhielten Schulen
einen Exzellenzpreis dafir, dass sie spezifische Antworten auf spezifische Situation und
das Klientel, mit dem sie vor Ort arbeiten missen, finden. Daher seien globale
Lésungsvorschlage nicht zielfihrend. Was man benétige sei eine hohe Schul-, Personal-
und Finanzautonomie. Zudem misse man die  Madglichkeit  schaffen,
Verwaltungseinheiten zu bilden, die es Lehrerinnen und Lehrern ermdglichen, sich auf ihr
Kerngeschaft, die padagogische Arbeit mit Schilerinnen und Schilern, zu konzentrieren.

Aus seiner Sicht kbnne man so viele Behinderungsbedingungen ausrdumen.

Abg. Katy Hoffmeister geht darauf ein, dass man Uberwiegend dafir pladiere, Kinder
mindestens ab dem dritten Lebensjahr in Kitas zu betreuen und sie mit dem Thema
Bildung zu konfrontieren, dies zumindest in den Vordergrund zu riicken. Man hebe lobend

hervor, dass die Ergebnisse im Vergleich zu anderen Bundeslandern besser seien. Die
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Quote der Kinder die eine Kita besuchen, sei in Mecklenburg-Vorpommern sehr hoch und
diese zudem kostenfrei. Allerdings musse auch konstatiert werden, dass es fir Familien
aus prekaren Verhaltnissen bereits davor eine Kostenfreiheit gegeben habe. Vor diesem
Hintergrund musse die Erwartungshaltung in Hinblick auf die Ergebnisse, zumindest im
Alter von drei bis sieben Jahre aus ihrer Sicht deutlich gro3er sein. Dies irritiere sie. Wie
sei dies zu erklaren und welche Veranderungen misse es im fruhkindlichen Bereich
geben, um Verbesserungen zu erreichen. Herr Prof. Hacker wie auch Frau Brindle hatten
fur ein moglichst langes gemeinsames Lernen und die Abschaffung von Férderschulen
pladiert. Vor diesem Hintergrund misse man mit Blick auf das Lehramtsstudium ihrer
Auffassung nach die sonderpéadagogischen Lern- und Zeiteinheiten deutlich erhéhen, um
dieser Entwicklung zukinftig gerecht werden zu kdnnen. In Hinblick auf das differenzierte
Schulsystem misse man nach ihrer Auffassung normalerweise davon ausgehen, dass
die Lernergebnisse und Lernerfolge in Gesamtschulen besser seien und weniger
variieren als in einem differenzierten Schulsystem, bestehend aus Regionalschule und
Gymnasium. Gebe es hierzu valide Daten und sei diese Annahme zutreffend? Herr Dr.
Draeger habe einen Vergleich zu anderen Staaten und insbesondere den USA gezogen
und darauf verwiesen, dass sich die Herkunft sowie die soziobkonomische und soziale
Lage nicht so stark auf die Lernergebnisse auswirkten. Was seien die entscheidenden
Faktoren hierfir. Konne man, und wenn ja was, von den USA lernen. Frau Schulze bitte
sie um kurze Darstellung, warum man einem Kind kein Buch zum Weiterlesen mit nach
Hause geben kdnne, da ansonsten die Gefahr bestehe, dass es anderen Kindern den

Inhalt bereits vorab wiedergebe.

Prof. Dr. Thomas Hacker bemerkt, dass er nicht datenbasiert antworten kénne. Man
wisse jedoch, dass die Qualitdt der Ausbildung von Erzieherinnen auch aufgrund
gestiegener Erwartungen in Bezug auf das, was man heute unter frihkindlichen Bildung
verstehe, deutlich gestiegen sei. Als Stichwort nenne er die gezielten
Bildungsinterventionen. Er verflige hierzu jedoch nicht Giber Daten. Es sei aus seiner Sicht
grundsatzlich schwierig, dass man in Mecklenburg-Vorpommern in vielen
Bildungsbereichen nicht Uber die notwendigen empirischen Daten verfliige. Als
Randbemerkung erwéahne er, ganz bose, dass man als Universitat durch eine besondere
Auslegung der européischen Datenschutzgrundverordnung dem Grunde nach
systematisch daran gehindert werde, hier im Land zu forschen. Seinem Eindruck nach

stiinden Kitas ebenso unter Druck. Der Personalmangel spiele auch hier eine Rolle. Aus
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seiner Sicht benoétige man Studien, die die Moéglichkeiten untersuchen, qualitativ in den
Kitas zu arbeiten. Als Wissenschaftler habe er den Verdacht, dass die Anspriche sehr
hoch seien, aber die Optionen, diese auch zu realisieren nicht klar seien. Hier fehle es
ihm an Forschungsdaten. Vieles deute beim Thema langeres gemeinsames Lernen
darauf hin, dass dies Sinn mache. Theoretische Vorzige seien insbesondere in Hinblick
darauf zu erwarten, dass milieubedingten Leistungsunterschiede durch langere,

heterogene Lernmilieus bearbeitet werden kénnen.

Abg. Katy Hoffmeister fragt nach, ob Herr Prof. Hacker ihre Auffassung teile, dass man
bei zukinftiger Abschaffung der Foérderschulen und tatséchlich gewollter Inklusion die
sonderpadagogischen Fahigkeiten vor allem im Studium scharfen misse. Momentan

nehme sie die Diskussion wahr hier eher zu reduzieren als zu erhdhen.

Prof. Dr. Thomas Hacker betont, dass es um Qualitaten und nicht Quantitaten gehe. In
der Lehrer:innenbildung mangele es aus seiner Sicht sehr an heterogenitats- und
diversitatssensiblen Studienanteilen. In Mecklenburg-Vorpommern habe man tber sehr
viele Jahre eine ,Sonderpadagogisierung“ der Debatte erlebt, der er sich massiv
entgegenstelle. Es gehe aus seiner Sicht nicht um die Frage, ob man mehr Forder- und
Sonderpadagogik brauche. Es sei ein hochkompetenter Umgang mit Heterogenitaten,
notwendig, die am Rande natlrlich sonderpadagogische Kompetenzen erfordern. Viel zu
lang sei eine hochgradig sonderpadagogisierte Debatte gefiihrt worden. Diese habe eine
Auseinandersetzung mit dem, was eigentlich notwendig sei, namlich eine auf
Fachdidaktik und Fachwissenschaft basierende Diagnostik, eine didaktische Diagnostik,
die Lernschwierigkeiten auf allen Ebenen und in allen Schattierungen aufgreife,
Uberlagert. Insofern finde er es schwierig, die Debatte auf die Frage nach mehr oder
weniger Sonderpadagogen, zuzuspitzen. Man bendétige einen anderen Umgang mit den
Lernbehinderungen und Hindernissen, die sich Kindern in den Lernweg stellen. Das
Argument viel hilft viel, es sei in diesem Zusammenhang aus seiner Sicht der vollig

falsche Ansatz.

Dr. Katharina Werner bemerkt, dass ihr keine Daten in Hinblick auf die Ergebnisse und
somit Vorteile von Gesamtschulen vorliegen. Man kénne dies nicht betrachten. Sie
unterstreiche die Aussage von Prof. Dr. Hacker. Ein Grund, warum man in der Forschung
nur das Abitur betrachte, liege darin, dass vieles nicht beobachtet werden koénne. Es sei

keineswegs so, dass man besonders davon Uberzeugt sei, dass das Abitur der einzige
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Bildungsabschluss ist der zahle. Es falle jedoch sehr schwer mit deutschen Daten gute
Aussagen auch fur die Gesamtschulen zu treffen. Dies behindere natirlich auch eine
gute Politikgestaltung. Beziglich der Frage, warum die Annahme von Angeboten im
Kitabereich vielleicht gering sein kdnne, verweise sie auf die Studie ,Elfe”. Hier seien, in
Zusammenarbeit mit Eltern, die Grinde untersucht worden, warum man sich fir oder

gegen einen Kitabesuch entscheide.

Abg. Katy Hoffmeister fragt erneut nach, ob sich beim Besuch einer Gesamtschule im
Vergleich zu einem differenzierten Schulsystem tatséchlich eine Nivellierung in Bezug
auf die soziobkonomischen Grundvoraussetzungen ergebe. Dies musse aus ihrer Sicht

die eigentliche These der Vortragenden sein.

Prof. Dr. Kai Maaz stellt eingehend fest, dass es das von der Abg. Hoffmeister
beschriebene Modell in der deutschen Schullandschaft tberhaupt nicht gebe.
Bundesweit seien die Gymnasien der kleinste gemeinsame Nenner und Gesamtschulen
immer nur Erganzung und nie Alternative zu der anderen Schulstruktur. Daher kénne
man die dargestellte Uberlegung auch nicht empirisch untersuchen. Tendenziell sehe
man jedoch eher, dass die Herausforderungen an den Gesamtschulen dann noch gréf3er
wirden, da beispielsweise eine gréfRere Durchmischung auch in Hinblick auf die
Leistungswerte als an den Gymnasien bestehe. Betrachte man die Ergebnisse
schulformspezifisch stehe die Gesamtschule auch in L&ndern wie beispielsweise Berlin,
dass von Funf- auf Zweigliedrigkeit umgestellt habe, deutlich hinter den Gymnasien.
Gleichwohl gebe es einzelne Schulen, die genauso gut oder teilweise besser seien. Hier
sei dann jedoch die Durchmischung vergleichbar mit einem Gymnasium. Auf der einen
Seite gebe es wenig empirische Evidenz. Dies sei jedoch ein grundséatzliches Problem.
Andererseits sei aber auch die Realitat eine andere. Die auch heute teilweise breit geteilte
Auffassung, dass Zweigliedrigkeit besser als Dreigliedrigkeit sei, konne er mit Blick auf
Studien, die fur Deutschland vorliegen, nicht bestétigen. Er sehe hier keine klare
empirische Evidenz. Gleiches gelte fur die These eines langeren gemeinsamen Lernens
und einer Schule fiir alle, die er aus padagogischer Uberzeugung teile. Man stelle fest,
dass die Ungleichheiten in den vier Jahren der Grundschule nicht ab-, sondern
zunehmen. Auch in den Bundeslandern Berlin und Brandenburg, die zwei Jahre mehr
Zeit hatten, sehe man keine positiven Effekte, sondern eher das Gegenteil. Diese Lander
wirden im Leistungsvergleich teilweise sehr viel deutlicher hinter den Landern mit einer

starken Stratifizierung stehen. Was nitze es, etwas geringere Ungleichheitsmalie zu
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haben, wenn am Ende der neunten oder zehnten Klasse die Hélfte der Kinder nicht richtig
lesen und schreiben konne. Insofern gehe es eher um die Frage, wie man Unterricht
gestalte und Programme, von denen man wisse das sie funktionieren, anwende. Hier
habe man auch ein Erkenntnisproblem. Die Frage sei, warum Dinge, von denen man
grundsatzlich wisse, dass sie funktionieren, unter bestimmten schulischen Kontexten
gerade nicht funktionieren. Hierauf misse der Fokus gelegt werden. So kdnne man
seines Erachtens nach positivere Effekte erzielen, anstatt kurzfristig und mittelfristig Gber
die Abschaffung des Gymnasiums nachzudenken. Die Diskussion Uber ein langeres
gemeinsames Lernen sei in Deutschland nach seiner Wahrnehmung nicht von Erfolg
gekennzeichnet. In Hamburg sei im Jahr 2010 erstmalig eine Landesregierung an einem
Bildungsthema, namlich der Verlangerung der Grundschule um zwei Jahre und der G8
Einfuhrung, gescheitert. Gehe es um die Grundfeste des Gymnasiums wirde dies in
anderen Bundeslandern ahnlich sein. Aus padagogischer Sicht konne dies natirlich gut
sein. Auch er winsche sich eine Schule fur alle. In den nachsten 20 Jahren halte er dies
jedoch fur unrealistisch. Setze man jetzt darauf, verspiele man sehr viel Ressourcen und
Ansatze die man eigentlich stitzen und ausbauen misse, um kurzfristig Erfolge zu
erzielen.

Dr. Jascha Drager geht auf die Aussagen von Prof. Maaz ein, der soeben lediglich zu
Kompetenzen ausgefuhrt habe. Man misse jedoch auch Uber Bildungsabschlisse und
Bildungswege reden. Gebe es Gymnasien, seien die Moglichkeiten und der Bildungsweg
fur Menschen, die es nicht besuchen, relativ beschrénkt. Natirlich kbnne man das Abitur
auf dem zweiten Bildungsweg nachholen. Diese Moglichkeit werde aber relativ selten
genutzt. Die Frage, ob man etwas von den USA lernen kdnne, verneine er eher. In den
Lesekompetenzen sei die Ungleichheit in Deutschland etwas starker ausgepragt als in
den USA. In den Mathekompetenzen seien die Ungleichheiten vergleichbar grof3. Eine
eigene Studie belege jedoch, dass die Bildungsungleichheiten zu Schulbeginn besonders
klein seien. Im Gegensatz zu Deutschland gebe es in Frankreich eine verpflichtende
Regelung zum Kindergartenbesuch. Zudem seien die Kindertagesstétten im Vergleich zu
Deutschland einigermaf3en gut ausgestattet und die Erzieher hoch qualifiziert. Hier kbnne
man von Frankreich lernen. Von den USA kdnne man lernen, dass eine friihe Aufteilung
auf die Schulformen einen Anreiz, insbesondere fur Eltern, die es sich leisten kdnnen,
setze, ihre Kinder schon sehr frih stark zu férdern. Dies sei in den USA weniger stark

ausgepragt. Hier bestehe nicht die Notwendigkeit, da Kinder nicht bereits im Alter von
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zehn Jahren in unterschiedliche Schulformen aufgeteilt werden und es diesen daher
spater wohlmdglich schwerer falle, eine Universitat zu besuchen.

Hannelore Schulze geht auf die Frage zum Buch, das nicht nach Hause mitgenommen
werden dirfe ein. Im kommenden Jahr werde das Leseband flachendeckend und
verpflichtend eingefuihrt. Die entsprechende Formulierung finde sich in der
entsprechenden Handreichung wieder. Sie verstehe dies als Schulleiterin nicht und
kdnne sagen, dass keiner ihrer Lehrer dies so umsetzen werde. Wenn man etwas Neues
einfuhre, musse der Blick in die Zukunft gerichtet sein. Es kbénne nicht immer nur um die
Schwéachen und Schwachsten und deren Forderung gehen. Man stelle sich vor, jemand
lese etwas vor und durfe dann nicht weiterlesen. Insofern danke sie fur die Nachfrage.

Abg. Dr. Harald Terpe geht auf den Hinweis ein, dass offenbar kein Erkenntnisproblem
bestehe und fragt nach, ob dies tatsachlich so sei. Er unterstitze die Aussage von Frau
Schulze, dass man Starken starken musse. Dies nehme auch den Hinweis von Prof. Dr.
Thomas Hacker zu einer differenzierten Stundengestaltung auf. Sei unser Schulsystem
in der Lage, die Starken der Starken zu férdern. Herr Prof. Maaz habe empfohlen Gber
den Tellerrand zu schauen. Welche Bildungslandschaften seien geeignet um sich an
ihnen zu orientieren. An Herrn Prof. Dr. Thomas Hacker gerichtet, fragt er nach, ob die
padagogische Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer, der in den oberen Klassenstufen,
ausreichend sei. Als Vater mehrerer Kinder sei er von Lehrer:innen mit der Aussage
konfrontiert worden, dass sie fir die fachlichen Inhalte, nicht jedoch padagogische
Fragen zustandig seien.

Hannelore Schulze bemerkt, dass es durchaus maoglich sei, die Starken der Starken zu
fordern. Das bereits erwahnte auf zehn Jahre angelegte Programm zur
Begabungsforderung, welches von Bund und Land unterstutzt werde, sei sehr zu
begrifRen. Wichtig sei, den Schulen nicht immer mehr und mehr aufzutragen, sondern
den Lehrern etwas an die Hand zu geben, um begabte Kinder zu entdecken. Die Aussage
,ich kenne alle meine Kinder und weil3 was der und der leisten kann“ treffe im Rahmen
der Begabungsforderung zu kurz. Manche Talente und Begabungen muisse man
zunachst einmal erst entdecken. Schiler muissten wissen was sie gut konnen.
Beispielsweise helfe der bereits erwahnte ,Lupe Koffer® insbesondere den Kollegen in
der Grundschule etwaige Begabungen zu entdecken. Habe man sie identifiziert, gehe es

um die Frage, wie man mit etwaigen Begabungen umgehe und sie férdere. Und wenn ich
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sie entdeckt habe, dann geht es natirlich einen Schritt weiter. Anschlie3end gehe es
naturlich um die Frage, wie man mit den identifizierten Begabungen umgehe. An ihrer
vollen Halbtagsschule habe man fur Kinder, deren Begabung im Deutschbereich liege
eine Schreibwerkstatt etabliert. Sprachlich begabten Kindern sei es mdoglich,
Niederdeutsch zu lernen oder an der Schulerzeitung mitzuwirken. So kénne man auf die
Kinder eingehen. Zudem habe man fir den Vormittagszeitraum ein Lernburo eingerichtet,
in dem Schuler entsprechend ihrer Begabung geférdert und gefordert werden kdénnen.
Jede Schule misse sich in diesem Zusammenhang Uberlegen, was sie mit dem
vorhandenen Personal leisten konne. Ihre Schule kooperiere im Fach Mathematik mit der
nebenan liegenden Regionalschule. Einer ihrer Schuler aus Klasse 4 nehme dort seit
einem Jahr am Mathematikunterricht der Klasse funf teil. Es gehe darum, Begabungen

zu entdecken, und im Anschluss daran Méglichkeiten zu schaffen, diese zu férdern.

Prof. Dr. Kai Maaz geht auf die Kritik an den Handreichungen zum Leseband ein und
bekraftigt, dass diese aus seiner Sicht absolut zielfUhrend seien. Hintergrund der
Einfuhrung des Lesebandes sei es, leseschwache Kinder zu unterstiitzen und nicht
lesestarke Kinder zum Lesen zu animieren. Ein leseschwaches Kind mit oder
unglnstigerweise sogar ohne diagnostizierte LRS sei nach dem zweiten Tag vodllig
demotiviert, da die anderen Kinder das Buch bereits zu Ende gelesen hatten. Die Frage,
wie man mit den Leistungsstarken umgehe, misse aus seiner Sicht anders beantwortet
werden. Das Leseband sei tatsachlich an die Leistungs- und Leseschwachen adressiert.
Daher koénne es fur die Motivation forderlich sein, die Ganzschrift auf einem
gemeinsamen Stand zu bearbeiten. Natirlich verstehe er die grundsatzliche Motivation
in Hinblick auf die motivierten Kinder, fur die leistungsschwachen Schiler sei es an dieser

Stelle jedoch nicht forderlich.

Uber den Tellerrand zu schauen, bedeute fiir ihn ganz explizit nicht, darauf zu schauen,
was ein anderes Land mache. Vor zwanzig Jahren seien viele Bildungsausschiisse nach
Finnland, dem damaligen PISA-Gewinner gereist. Man habe alles so machen wollen wie
in Finnland. Aktuell gebe es eine ahnliche Situation, indem man sehr stark nach Estland
schaue. Estland sei kleiner als Hamburg. In der Regel gelinge es nicht, Dinge einfach zu
adaptieren. Moglich sei jedoch, ausgewahlte Dinge genauer zu betrachten, zu
reflektieren und fir das eigene System anzupassen. In Kanada gebe es beispielsweise
Vernetzungsmodelle von Schulen, die sogenannte Schulfamilie. Dort fihre man ahnliche

Schulen, im regionalen Kontext zusammen. Diese wuirden sich austauschen, in
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Netzwerken zusammenarbeiten. Zudem bestehe eine unmittelbare Verbindung zur
Schulaufsicht. Dort wisse jeder Beteiligte im System, von der Lehrkraft bis zur
Schulaufsicht, wo die Schule stehe. Dies gelte auch fir die datengestitzte
Qualitatsentwicklung an Schulen. Bestehe bei einem Kind ein diagnostizierter
Forderbedarf, sei dies auch der Schulaufsicht bekannt. Diese kénne bei Bedarf auch
intervenieren, beispielsweise, wenn nach Feststellung des Foérderbedarfs Uber einen
langeren Zeitraum keine entsprechende Foérderung anlaufe. In Hamburg gebe es die
obligatorische ,Viereinhalbjahrige Untersuchung“. Die Schulpflicht bestehe ab dem
beginnenden funften Lebensjahr, der Vorschule. Dies sei in Mecklenburg-Vorpommern
ohne eine Anderung des Schulgesetzes nicht moglich. Hamburg habe zudem die
Vergleichsarbeiten in den Klassen drei und acht mit KERMIT erganzt. So sei eine
Lernstandserhebung im Langsschnitt etabliert worden, die es den Lehrkraften ermégliche
die Entwicklung ihrer Klasse sowie der Kinder zu betrachten. Dies sei letztendlich eine
Grundlage um bestimmte FordermalRnahmen zu implementieren. In Schleswig-Holstein
gebe es eine Experimentierklausel, die es Schulen ermégliche, Dinge auszuprobieren
und zu Uberpriufen, die nicht im Schulgesetz vorgesehen sind. So kénne bestimmten
Gedanken freier Raum gegeben werden. Dies begriiBe er sehr. Im Ubrigen konnte
festgestellt werden, dass 95 Prozent der Antrage, die im Rahmen der
Experimentierklausel gestellt worden sind, bereits Uber das geltende Schulrecht hatten
umgesetzt werden kdnnen. Es gebe also zahlreiche Mdglichkeiten im System, die man
nutzen kdénne. Im Bereich der Digitalisierung habe man im Jahr 2020 die Niederlande und
Danemark betrachtet. Zu diesem Zeitpunkt sei dort der digitale Unterricht etabliert und
angewandt worden. Dies sei hierzulande an einigen Schulen auch am Ende der
Pandemie noch nicht méglich gewesen. Die Diskussion um den Digitalpakt sei fur ihn ein
Indiz daflr, dass man diesem Thema auch aus landespolitischer Perspektive noch nicht
das notige Gewicht beimesse. Es sei aus seiner Sicht eigentlich eine Landesaufgabe, die
Schulen mit digitaler Technik auszustatten, so wie es auch eine Angelegenheit der
Schulen und Kommunen sei, sanitdre Anlagen zur Verfigung zu stellen. Hier sei es
notwendig, ein wenig Selbstkritik &uf3ern. Zudem sei es hilfreich, Steuerungslogiken

anderer Lander zu betrachten.

Prof. Dr. Thomas Hacker geht auf die Frage nach der inhaltlichen Aufteilung im Studium
zwischen Padagogik und Fachlichkeit ein. Aus seiner Sicht benétige man am Gymnasium
ebenso viele Fahigkeiten in den Bereichen der Padagogik, padagogische Psychologie
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sowie Fachdidaktik wie in jedem anderen Lehramt auch. Seit den 1940iger Jahren wisse
man durch Untersuchungen von Christian Caselmann in Heidelberg, dass sich die
Schulartmotivation bei Studierenden unterscheide. Dabei liege die Motivation der
logotropen Lehrer:innen eher in der Vermittlung des fachlichen Wissens, wahrend die
Motivation der paidotropen Lehrer:innen vornehmlich in der Arbeit mit den Kindern und
Jugendlichen liege. Hier gebe es also durchaus Unterschiede. Aus seiner Sicht sei das
20. Jahrhundert von einer Padagogisierung des Gymnasiums und einer Akademisierung
der anderen Schularten gepragt. Diese Entwicklung misse weitergefihrt werden.
Konkrete Zahlen kdnne er nicht bieten, jedoch wirden ihn sehr viele fachdidaktische und
padagogische Fragen von Gymnasien erreichen. Ein Grund hierfir sei die Heterogenitat
ihrer Schulerschaft. Seiner Auffassung nach misse man daher etwas an der
Lehrer:innenbildung andern. Dies sei eine mogliche Lesart des Sekundarstufenlehramts,
da es eine ganz grol3e Mdglichkeit einer Padagogisierung dieser Abschliisse ermdglichen
wirde. So wirden auch fur Studierende des gymnasialen Lehramtes Optionen
geschaffen, noch einmal andere Schwerpunkte insbesondere in der Fachdidaktik und
den Bildungswissenschaften zu setzen. Gymnasien seien hoch heterogene Gebilde.
Wenn man im 21. Jahrhundert professionell arbeiten wolle, seien P&dagogik,
padagogische Psychologie, Bildungswissenschaften und Fachdidaktiken gleichermalf3en

in allen Schularten relevant.

Abg. Dr. Anna-Konstanze Schréder fragt nach, wie sich der demographische Wandel
in der Region auf die Schulerstrukturen und die Beschulung auswirke. Insbesondere in
landlichen Raumen in den 90er Jahren sei die bildungsbirgerliche Schicht den Jobs
gefolgt. Sehr zugespitzt frage sie, ob die Kinder dort dimmer seien und man daher dort
auch anders arbeiten misse. Zudem habe man auch im Rahmen der Anhdrungen in der
Enquete-Kommission bereits zahlreiche Beschwerden vernommen, dass junge
Menschen bei Antritt der Ausbildung vieles, wie beispielsweise den Dreisatz, nicht
kénnen. Wie kénne gewdhrleistet werden, dass die Schiler zum Ende der Schulzeit,

zumindest Uber einen Mindeststandard verfiigen und was musse dabei beachtet werden.

Prof. Dr. Kai Maaz bemerkt, dass das Land in bestimmten Regionen in besonderer
Weise von der Ausdinnung der Bevolkerung betroffen sei. Dies lie3e sich aus den
Strukturdaten ableiten und habe natirlich Auswirkungen auf das Vorhalten von

Bildungsangeboten wie Schule und Kita, aber auch auf3erschulischen Angeboten wie
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beispielsweise Sport. Welche Auswirkungen dies auf die Zusammensetzung habe, kbnne
er jedoch nicht beantworten.

Beate Brindle geht auf den zweiten Teil der Frage ein. Dies sei eine schwierige und
komplexe Angelegenheit. Es gebe Kinder, die nach der Grundschule nicht das
Einmaleins beherrschen und/oder nicht ordentlich lesen kdnnen. Sie betone, dass dies
keinesfalls eine Schuldzuweisung an die Grundschulen oder Kindergéarten sei. Sie
vermute, dass digitale Medien hier eine grol3e Rolle, auch bei der Erziehung, spielen.
Befrage man Kinder in ihrer Schule hére man oft, dass man nicht gemeinsam esse und
am Abendbrottisch etwas zusammen diskutiere. Die Kinder seien den Medien viele
Stunden ausgesetzt. Sie hatten nicht gelernt, etwas auswendig zu lernen. Man konne
alles googeln und nachgucken. Dies sei fur die Auspragung des Arbeitsgedéachtnisses
nicht forderlich. Natirlich betreffe dies aber nicht alle Kinder. Sie vermute, dass
Beschwerden der Betriebe daraus resultieren, dass dort Jugendliche eine Ausbildung
aufnehmen, die zwar durch das System gekommen sind, aber tatsachlich nicht tber die

notwendigen basalen Fahigkeiten verfligen wirden.

Hannelore Schulze vertritt die Auffassung, dass man ganz unten anfangen miusse.
Beispielsweise habe man im Rahmen eines schulinternen Fortbildungstages funf
verschiedene Kitas besucht, um sich dartber zu informieren, wie dort gearbeitet wird. Die
Bildungskonzeption der 0- bis 10-Jahrigen sei grundsatzlich ein tolles Instrument. Hier
seien sehr genau definiert, Uber welche Kompetenzen Kinder verfligen sollten, wenn sie
die Grundschule besuchen. Man habe festgestellt, dass Kitas sehr unterschiedlich
arbeiten. Es gebe Kitas mit offenen Konzepten, die wirklich toll gelebt werden. Es gebe
jedoch auch andere. Einige Kitas seien sehr offen, wogegen sich andere sehr an den
Bildungsplan hielten. Diese wirden beispielsweise die Vorschule im Jahr vor der
Einschulung konsequent fur 15 — 20 Minuten pro Tag durchfiihren. Die mit ihrer Schule
kooperierenden Kitas wirden die Vorschule beispielsweise in den Raumlichkeiten der
Schule durchfuhren. Aus ihrer Sicht sei die Kooperation zwischen Kita und Schule sehr
wichtig, da man ebenfalls feststelle, dass die Kinder mit immer weniger guten

Voraussetzungen in die Schule kommen.

Abg. David Wulff fragt vor dem Hintergrund der Modelle von Ganztag und voller
Halbtagsschule sowie mehr Bildungsgerechtigkeit nach, inwiefern der Hort, abseits vom

klassischen Unterrichtsgeschehen Bildung vermitteln kénne.
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Hannelore Schulze bemerkt, dass die Zusammenarbeit mit dem Hort sehr wichtig sei.
Sie beflirworte den Ganztagsbetrieb an Schule grundsatzlich. In Hinblick auf Kapazitaten
gebe es jedoch auch Probleme, beispielsweise bei der Turnhallenkapazitat. Die Halfte
der 420 Schiiler seien Jungen. Komme ein Ful3balltrainer, kdnne sie naturlich nicht 100
Jungen gleichzeitig trainieren lassen. Sie kdnne auch die Lehrer nach Unterrichtsschluss
nicht bis 15:00 Uhr in der Schule halten um dann um 15:00 Uhr das Fuf3balltraining in
Klasse vier durchzufiihren. Daher kooperiere sie seit Jahren sehr erfolgreich mit dem
Hort, der entsprechende Nachmittagsangebote unterstiitze. Das Konzept des Hortes
ziele jedoch nicht darauf ab, beispielsweise Hausaufgaben zu kontrollieren. Hier sei man
nicht eingebunden und kdnne dies auch nicht beeinflussen, da die Erzieher des Hortes
beim entsprechenden Trager angestellt sind. Der Wunsch nach einer inhaltlichen
Hausaufgabenkontrolle bestehe insbesondere bei den Eltern. Darauf angesprochen,
wurden die Erzieher erwidern, dass dies nicht ihre Aufgabe sei. Dennoch sei es wichtig,
dass Schule und Hort auch hier gut miteinander kooperieren. Es sei nicht entscheidend,
dass die Hausaufgaben immer richtig seien. Als Lehrer miisse man natirlich wissen, wo
die Probleme liegen. Seien die Hausaufgaben immer richtig, kénne man dies nicht
erkennen. Horte seien in Bezug auf die Bildung sehr engagiert und wirden im
Nachmittagsbereich und gerade auch in der Ferienbetreuung Dinge anbieten. Hier gebe

es gute Ansatze die man einfach weiterverfolgen musse.

Beate Brindle bemerkt, dass man als regionale Schule nicht tber einen Hort verfiige.
Dennoch sei man bestrebt, die Ganztagsangebote so vielfaltig wie moglich zu gestalten.
Aus ihrer Sicht sei es wichtig, den gesamten Unterrichtstag zu rhythmisieren. Das Modell
von Schule an Vormittags- und Nachmittagsangeboten misse man aufbrechen und tber
den Tag verteilen. Dies biete auch die Gelegenheit zu differenzieren. Man versuche
beispielsweise in den Pausen sportliche Angebote zu unterbreiten. Die
Turnhallenkapazitdt sei jedoch auch hier zu klein. Man konne daher nicht die
vorgeschriebene Anzahl an Sportstunden anbieten, was schrecklich sei. Die
Schulerzahlen seien aber zu hoch und die Klassen zu grol3. Dieses strukturelle Problem

bedurfe einer Lésung.

Lucienne Laudan fragt nach inwiefern digitale Bildungsangebote zur
Bildungsgerechtigkeit beitragen. Gebe es konkrete Bespiele. Welche MalRnahmen seien
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zu treffen um allen Schilern den Zugang zu digitale Ressourcen gewahrleisten zu

kdnnen.

Prof. Dr. Kai Maaz fuhrt aus, dass Digitalitat zugleich Fluch und Segen sei, da
Bildungsungleichheit gréRer werde, wenn Technologien nicht verfigbar seien oder nur
einseitig genutzt wirden. Nutze man nur TikTok und Instagram, werde sich kein positiver
Lerneffekt einstellen. Jedoch wirde es ohne Digitalisierung noch schlimmer werden. Es
gebe aber auch Beispiele die zeigen, dass Digitalitat zur Bildungsgerechtigkeit beitragen
konne. Es gebe mittlerweile viele Lernprogramme, die mit Kl auch adaptiv arbeiten. Diese
wirden im Hintergrund mittels Fehleranalyse permanent den Leistungsstand ermitteln
und entsprechend der Fehlerstruktur des Kindes Folgeaufgaben formulieren. So lerne
das Kind nicht zu leicht aber auch nicht zu schwer an der Null-Fehlergrenze. Es gebe
auch digitale Lesepaten, die insbesondere fiir sehr leseschwache Kinder mit einer bereits
ausgepréagten Lesescham sehr hilfreich seien. Dabei analysiere die Kl die Fahigkeiten
des Kindes und stelle Texte zusammen, die dem Leistungsstand des Kindes mit Blick auf
das Leseverstandnis und die Grammatik entsprechen. Dies hére sich im Moment
vielleicht zuné&chst skurril an, fir ein Kind, das sonst niemandem laut vorlese, sei es
jedoch eine wichtige Lernerfahrung. Er pladiere dafir, die Lern-Verlaufs-Diagnostik zu
etablieren. Dies versetze Lehrkrafte in die Lage die Entwicklung der Kinder zu betrachten.
Bei entsprechenden Auffalligkeiten kbnne man andere Instrumente nutzen. In einigen
Bundeslandern werde beispielsweise in den Fachern Mathematik und Deutsch QUOP
genutzt. Bei identifiziertem Forderbedarf oder einer Problemlage kdnne man dann im
Fach Deutsch zum Beispiel auf ein anderes Instrument wie den LONDI-Screaner
zurlUckgreifen und prufen, welche digitalen Tools es gebe um an den diagnostizierten
Lerndefiziten anzusetzen. Dies sei eine grof3e Entlastung fur die Lehrkrafte, da ihnen
entsprechende Angebote, die dem Leistungsstand und Foérderbedarf des Kindes
maoglicherweise am nachsten sind, vorgeschlagen werden und sie nicht aus einem
grof3en, nicht Uberschaubaren Pool, digitaler Angebote auswéhlen missen. Wolle man
die digitale Schiene perspektivisch nutzen, sei eine Entlastung der Lehrpersonen vor Ort
sowie in Hinblick auf die Schulleistungen ein Qualitatsmanagement notwendig. Jeder, der
in der Grundschule tatig sei, kenne wahrscheinlich die Anton-App. Ob dies eine gute App
sei oder es wohlmdglich bessere Anwendungen gebe, die bisher nicht genutzt werden,

kdnne er nicht einschatzen. Jedoch werde sie in der Flache an vielen Grundschulen
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genutzt. Insofern sei es notwendig, den Blick viel starker auf Qualitatsmerkmale fur
digitale Technologien in Schule und Unterricht zu richten.

Lucienne Laudan fragt nach, welche MalRBhahmen zu treffen seien, um allen Schilern

den Zugang zu digitalen Ressourcen zu ermdglichen.

Prof. Dr. Kai Maaz bemerkt, dass dies bereits von der Schulseite erwahnt worden sei.
Man musse den Schulen und so letztlich auch den Familien digitale Endgeréte sowie den
entsprechenden Support zur Verfigung stellen. Hier werde es aber in der Flache
schlichtweg an finanziellen Mdglichkeiten fehlen. Vor diesem Hintergrund betrachte er
den grundsatzlichen kostenfreien Zugang zu allen Bildungsangeboten nicht immer als
zielfiUhrend. Es sei notwendig, dass dies fir Menschen gelte, die den Bedarf haben. Bei
anderen sei es aus seiner Sicht durchaus gerecht, wenn sie Kita- und Hortgebihren
zahlen. Dieses Geld kénne dann in Bildung flieBen und beispielsweise fir die
Digitalisierung verwendet werden. Es durfe jedoch nicht in den Landeshaushalt fliel3en,

um damit Schlaglécher zu sanieren.

Abg. Petra Federau geht auf die Aussagen von Prof. Dr. Thomas Hacker zum Thema
Sonderpadagogik ein. Nach ihrer Interpretation pladiere er dafir, dass Lehramtsstudium
zuklnftig ~ dahingehend  auszurichten, gleichzeitig Bildungsexperten und
Sonderpadagogen in einer Person auszubilden. Durch dieses Komplettpaket solle die
Mdoglichkeit geschaffen werden zukunftig alles inklusiv zu beschulen. Wenn sie dies
richtig interpretiert habe befiirchte sie, dass es zuklnftig noch schwerer werde
Lehrpersonal zu gewinnen. Es werde immer Problemfalle geben. Jedoch wiinsche sich
nicht jeder, der den Lehrerberuf ergreife, mit diesen schwierigen Fallen betraut zu werden
oder sei aus verschiedenen charakterlichen oder personlichen Griinden nicht in der Lage

dies zu tun. Sei es daher nicht besser auch gezielt an der Sonderpéadagogik festzuhalten.

Prof. Dr. Thomas Hacker bemerkt, dass man bei einem bestimmten Zeitkontingent die
Mdglichkeit habe, sich bestimmten Feldern sehr intensiv zu widmen, oder vielen Feldern
relativ unintensiv. Dies stelle ein grol3es Problem dar. Mit Blick auf die Qualifizierung von
Lehrerinnen und Lehrern sei also die Frage wieviel man wovon brauche. Aus seiner Sicht
bendtige man nach wie vor Sonderpadagoginnen und ihre Expertise. Er habe aber einen
zweiten Aspekt, namlich das Praxisfeld Schule im Blick. Arbeite man dort mit

multiprofessionellen Teams, bestehend aus Sonderpadagog:innen, Sozialpadagog:innen
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und gut ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrern, bendtige man auch anschlussfahiges
Personal. Lehrerinnen und Lehrer, die nicht Sonderpadagogik studieren, benétigten ein
anschlussfahiges Wissen. Die entsprechenden sonderpéadagogischen Kompetenzen
missten dabei jedoch nicht im gleichen Mal3 ausgepragt sein wie bei ausgebildeten
Sonderpadagogen. Es gelte, hier eine gute Balance zu finden, um die Anschlussfahigkeit
sicherzustellen. Aus seiner Sicht habe man hier in die eine Richtung etwas Ubertrieben.
Man misse einen guten Weg zwischen einer hohen Fachlichkeit, hoher fachdidaktischer
Kompetenz und guter Anschlussfahigkeit finden. Es gehe nicht um die Abschaffung,
sondern eher um eine Gewichtverschiebung. Auf dem Weg habe er viele Plakate mit dem
Slogan ,Finger weg vom Gymnasium®. Seine Aussage dazu sei ,unbedingt Finger ran
ans Gymnasium®. Das Gymnasium musse qualitativ weiterentwickelt werden. Daher
musse man hier ansetzen. Lehrerinnen und Lehrer wirden Fachlichkeit, Fachdidaktik
und bildungswissenschaftliche Kompetenz bendétigen, um anschlussfahig zu sein. Die
heutigen Kinder seien herausfordernd, vielleicht herausfordernder als noch vor vielen
Jahren. Damit kénne man nicht mehr individuell umgehen. Man bendétige Gruppen von
Expertinnen, die multiperspektivisch auf die Kinder schauen. Dies misse aus seiner Sicht

der zuklnftige Weg sein.
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PUNKT 2 DER TAGESORDNUNG

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag des Kommissionsvorsitzenden
Erster Zwischenbericht der Enquete-Kommission ,,Jung sein in
Mecklenburg-Vorpommern*“

hierzu: KDrs. 8/107

Vors. Christian Winter informiert, dass der vorliegende Antrag des
Kommissionsvorsitzenden die Zusammensetzung des Zwischenberichts und das weitere
Verfahren regelt. Hierzu sei eine namentliche Abstimmung notwendig.

Abg. Hannes Damm weist darauf hin, dass auf der KDrs. 8/107 ein Druckfehler vorliege.
Hier werde auf KDrs. 8/86, die wiederum auf KDrs. 8/47 neu verweise. Korrekt ware hier
der Verweis auf KDrs. 8/47 neu 2. Es bestehe die Mdglichkeit, einen mundlichen
Anderungsantrag zu formulieren oder dies alternativ redaktionell zu andern.

Vors. Christian Winter bemerkt, dass zunéachst der vorliegende Antrag auf KDrs. 8/107
und die betreffende Kommissionsinformation erst zu einem spateren Zeitpunkt
hochgeladen worden sei. Man werde dies redaktionell &ndern. Widerspruch hierzu stelle
er nicht fest.

Die Kommission beschlieBt in namentlicher Abstimmung, den Antrag des
Kommissionsvorsitzenden auf KDrs. 8/107 bei 17 Zustimmungen, 4 Ablehnungen und O

Enthaltungen mehrheitlich anzunehmen.
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PUNKT 3 DER TAGESORDNUNG

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag der Fraktion der AfD
Handlungsempfehlungen zum Themencluster 1 ,Gesellschaftliche
Beteiligung junger Menschen‘ der Enquete-Kommission ,,Jung sein in M-V*

hierzu: KDrs. 8/108

in Verbindung mit

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag der Fraktionen der SPD, DIE
LINKE, CDU, FDP und BUNDNIS 90/DIE GRUNEN
Handlungsempfehlungen zum Themencluster 1 ,Gesellschaftliche
Beteiligung junger Menschen®

hierzu: KDrs. 8/109

Vors. Christian Winter informiert, dass die Enquete-Kommission den soeben
beschlossenen Zwischenbericht mit entsprechenden Handlungsempfehlungen zum

Themencluster 1 anreichern wolle. Hierzu lagen zwei Antrage vor.

Vor. Christian Winter stellt fest, dass keine Einbringung durch die Antragssteller

gewinscht sei.

Die Kommission beschliel3t in namentlicher Abstimmung, den Antrag der Fraktion der
AfD auf KDrs. 8/108 bei 4 Zustimmungen, 17 Ablehnungen und O Enthaltungen

mehrheitlich abzulehnen.

Die Kommission beschliel3t in namentlicher Abstimmung, den Antrag der Fraktionen der
SPD, DIE LINKE, CDU, FDP und BUNDNIS 90/DIE GRUNEN auf KDrs. 8/109 bei 17

Zustimmungen, 4 Ablehnungen und 0 Enthaltungen mehrheitlich anzunehmen.

Vors. Christian Winter stellt fest, dass die Enquete-Kommission somit den ersten
Zwischenbericht verabschiedet habe. Dieser werde im Nachgang an den Landtag
Ubermittelt. Er verweise darauf, dass bis zum 19. Juli 2024 die Gelegenheit bestehe,
entsprechende Sondervoten, ein Instrument in der Arbeit der Enquete-Kommission,
einzureichen. Nach Ablauf dieser Frist werde das Kommissionssekretariat den
Zwischenbericht mit den soeben dargestellten und beschlossenen Bestandteilen
zusammenstellen und nach der Sommerpause an den Landtag Ubermitteln. Wie dieser

damit umgehe, bleibe abzuwarten.
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PUNKT 4 DER TAGESORDNUNG

Beratung und Beschlussfassung zum Antrag des Kommissionsvorsitzenden
Expertengesprach von Professor Dr. Hurrelmann zum Themencluster 2
»Formale und non-formale Bildung“

hierzu: KDrs. 8/106

Vors. Christian Winter verweist auf die Begriindung im vorliegenden Antrag. Herr Prof.
Hurrelmann sei zudem bereits als Experte fur die heutige Sitzung benannt worden. Den
Termin habe er aus zeitlichen Grinden jedoch nicht wahrnehmen kénnen. Er verflige
Uber eine jahrzehntelange Expertise im Themenbereich. Nach Abstimmung mit Herrn
Prof. Hurrelmann sei ihm eine Teilnahme an der geplanten Kommissionsitzung am 6.

Dezember 2024 moglich.

Die Kommission beschlieBt in namentlicher Abstimmung, den Antrag des
Kommissionsvorsitzenden auf KDrs. 8/106 bei 21 Zustimmungen, 0 Ablehnungen und 0O

Enthaltungen einstimmig anzunehmen.
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PUNKT 5 DER TAGESORDNUNG

Bericht aus dem Sekretariat

Vors. Christian Winter informiert Gber Aktionen und Aktivitaten im Rahmen des
Beteiligungsprozesses  #mitmischenMV der neben den organisatorischen-,
parlamentarischen- und wissenschaftlichen Aufgabengebieten durch das Sekretariat
durchgefuhrt werde. Am 21. Juni 2024 sei man mit einem Informationsstand auf dem
Lehramts-Festival der Universitat Rostock zu Gast gewesen. Am 25. Juni 2024 sei eine
Besuchsgruppe der Foérderschule Teterow im Landtag empfangen worden. Als
Kommissionsvorsitzender habe er den entsprechenden Workshop begleitet. Auf
Einladung der evangelischen Nordkirche sei man bei der Fetten Weide mit einem
Informationsstand vertreten gewesen und habe einen Workshop durchgefuhrt. Am Tag
des offenen Schlosses sei die Enquete-Kommission ,Jung sein in MV*“ mit einem
Informationsstand vertreten gewesen und habe dort Stimmen und Meinungen
eingesammelt. Am 3. Juli 2024 habe man auf Einladung des Landkreises Vorpommern
Greifswald an der Fachtagung ,Daten fir Taten, Kinder und Jugendliche im Fokus®
teilgenommen. An dieser Stelle betone er, dass es wichtig sei in Netzwerken zu agieren.
Im Juli werde man noch zwei Workshops an der Astrid-Lindgren-Grundschule sowie dem
Neumuihler Gymnasium in Schwerin durchfiihren. Zum Themencluster drei sei eine grol3e
Umfrage, sowie ein entsprechender Kinderfragebogen, online gestellt worden.
Gemeinsam mit der wissenschaftlichen Begleitung erfolge bereits die Auswertungen zum
zweiten Themencluster, um den Bericht im September vorlegen zu kénnen. Das
Kommissionssekretariat bereite dariiber hinaus die dritte Jugendkonferenz vor. Diese
finde vom 11. — 13. Oktober in Neu Sammit statt. Er lade alle Kommissionsmitglieder fur
den 12. Oktober 2024 in der Zeit von 14:00 bis 16:00 Uhr dazu ein, daran teilzunehmen.
Das Kommissionssekretariat werde noch eine entsprechende Einladung zusenden.
Entsprechende  Rickmeldungen zur  Teilnahme  seien  bitte an das

Kommissionssekretariat zu richten.
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PUNKT 6 DER TAGESORDNUNG

Allgemeine Kommissionsangelegenheiten

Vors. Christian Winter stellt zun&chst auf Nachfrage des Abg. Hannes Damm klar, dass
sich die soeben ausgesprochene Einladung zur Teilnahme an der Jugendkonferenz
ausdrucklich an alle parlamentarischen wie auch nichtparlamentarischen Mitglieder der
Kommission richte.

Vors. Christian Winter informiert, dass es im Rahmen der Feierlichkeiten zum Tag der
Deutschen Einheit Gesprache mit der beauftragten Agentur dazu gebe, die Enquete-
Kommission sowie den Beteiligungsprozess #mitmischenMV im Rahmen eines
Zukunftsforums am 4. Oktober 2024 einzubinden. Hierzu werde man nattrlich weitere
Informationen geben, sobald diese vorliegen.

Vors. Christian Winter verweist auf den anstehenden Praxisbesuch am 15. Juli 2024 in
der Bernstein-Schule Ribnitz-Damgarten und ladt alle Kommissionsmitglieder herzlich
zur Teilnahme ein. Entsprechende Informationen seien bereits zur Verfiigung gestellt

worden.

Ende der Sitzung: 14:10 Uhr

lfi Christian Winter
Vorsitzender
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