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Sehr geehrter Herr Vorsitzender,
sehr geehrte Abgeordnete,

vielen Dank fir die Einladung zur o&ffentlichen Anhérung zum oben benannten
Gesetzentwurf und die Ubersendung Ihrer Fragen. Im Namen des Direktoriums des
landesweiten Zentrums fiir Lehrerbildung und Bildungsforschung (ZLB) beantworte ich
diese wie folgt:

Allgemein

1.

a. Wie bewerten Sie den Gesetzentwurf im Allgemeinen?
Der Gesetzesentwurf entspricht von der Zielsetzung her den Leitideen der
lehrkréftebildenden Hochschulen und des landesweiten Zentrums fir
Lehrerbildung und Bildungsforschung. Zudem greift er wesentliche Forderungen
der Sténdigen Wissenschaftlichen Kommission der KMK auf und schlief3t damit
zu Reformbemiihungen im Bund auf. Insbesondere die Zielstellungen, ein
kohérentes Gesamtkonzept zur Verbesserung der Quantitdt, Qualitdt und
Effektivitét der Lehrkréftebildung in allen Qualifizierungsphasen und -wegen zu
schaffen, sowie die formulierten Teilziele sind zu begriiBen. Obgleich der
vorliegende Gesetzesentwurf durchaus zukunftsweisend ist, kann er die
notwendigen Grundlagen zur Erreichung der formulierten Intentionen jedoch
nicht in Génze legen, wenn beispielsweise mit der fehlenden Verankerung des
landesweiten Zentrums fiir Lehrerbildung und Bildungsforschung bewéhrte
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Strukturen der hochschul- und phaseniibergreifenden Kooperation geféhrdet
werden. Zudem scheint die Finanzierung ungeniigend.

. Wie bewerten Sie die Veranderungen des Gesetzentwurfes im Bereich der
Fachwissenschaften im Speziellen?

Derzeit ist in M-V der fachwissenschatftliche Anteil im Studium des gymnasialen
Lehramts im bundesweiten Vergleich sehr hoch. Die nun vorgenommene
Absenkung wird jedoch in einigen Fédchern mit Blick auf die in den KMK-
Standards vorgegebenen Vertiefungen fiir den Unterricht in der Sekundarstufe Il
(KMK 2019) oder den Erwerb sprachlicher oder kiinstlerischer Kompetenzen nur
schwerlich umzusetzen sein, ohne auf Eingangstests — wie an anderen
Universitaten (blich — oder verpflichtende Propédeutika und damit eine
Verlangerung der Gesamtstudiendauer zu verzichten.

. Wie beurteilen Sie die Reform der Lehrkraftebildung hinsichtlich der
Zielsetzung, zukiinftig mehr und besser ausgebildete Lehrkrafte fiir
Mecklenburg-Vorpommern zu gewinnen, die Praxis im Lehramtsstudium
zu starken und den erfolgreichen Studienabschluss zu fordern?

Dies héngt von der Ausgestaltung der MalRnahmen und externen Faktoren ab.
Fiir einzelne Lehrédmter (z.B. Sekundarstufenlehramt, Berufliches Lehramt) kann
die Reform auch einen deutlichen Riickgang der Bewerber:innenzahlen
induzieren. Eine Stéarkung der Praxis ist im vorliegenden Gesetzentwurf durch
die Erhéhung von drei Leistungspunkten im Studium kaum erkennbar. Zudem
zeichnen sich einige Studiengénge bereits jetzt durch einen hohen Praxis- und
Anwendungsbezug aus.

. Konnen die neuen Regelungen dazu beitragen, neue Zielgruppen fiir das
Lehramtsstudium zu gewinnen?

Inwieweit insbesondere die Quereinstiegs-Masterstudiengénge geeignet sind,
neue Zielgruppen zu gewinnen, bleibt abzuwarten und angesichts des
allgemeinen Fachkréftemangels fraglich. Diesbeztiglich sind insbesondere
beamten-, besoldungs- und laufbahnrechtliche Rahmenbedingungen (z. B. fiir
Einfachlehrkréfte) zu kldren, damit potentielle Studierende Klarheit (iber Berufs-
und Karriereperspektiven erhalten.

Erwarten Sie durch den Gesetzentwurf eine Auswirkung auf die
Studierendenzahlen? Wenn ja, welche?

Nein, denn die Entwicklungen von Studierendenzahlen sind vielfach von
anderen Faktoren abhéngig, weniger vom Gesetzestext. Die Landesregierung
sollte verstérkte Anstrengungen unternehmen, den Lehrberuf attraktiv zu
gestalten, um Bewerber:innen zu gewinnen. Die gemutmallte oder in
Schulkontakten wahrgenommene Attraktivitét des Berufs sowie die Arbeits- und
Rahmenbedingungen sind entscheidend fiir Studieninteresse, Studienerfolg und
Einmiindung in den Beruf. Erfolgt hier keine fiir Studierende wahrnehmbare
Verénderung, kann sich das auf Studieninteresse und -erfolg
(,Durchhaltevermégen®) negativ auswirken.
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Welche weiteren Vorschlage hatten Sie um die Lehrkrafteausbildung in
Mecklenburg-Vorpommern zu verbessern?

Die modulare Gestaltung anhand von transparenten Qualifizierungszielen sollte
auf alle Phasen der Lehrkréftebildung ausgedehnt werden. Insbesondere die
Fort- und Weiterbildung, die langste Phase der Lehrkréftebildung, sollte verstérkt
genutzt werden, um professionelle Handlungskompetenzen zu sichern und
auszubauen. Die Kohérenz zwischen erster und zweiter Phase ist zu verbessern
und durch ein umfassendes Fort- und Weiterbildungskonzept zu ergénzen.

. Wie bewerten Sie den geplanten Anteil der Fachwissenschaften
hinsichtlich des fachlichen Niveaus der Lehrkrafteausbildung?
Vgl. 1b.

. Sehen Sie in dem Gesetzentwurf eine Starkung der Regionalen Schule,
die den sogenannten Sog ans Gymnasium unterbricht und die auch

Eltern und Schiilerinnen und Schiiler iiberzeugt an einer Regionalen
Schule zu lernen?

Die Aufwertung von Regionalen Schulen wird nur gelingen, wenn sie zu
attraktiven Arbeits- und Lernorten ausbaut werden, die weitgehend alle
Bildungsgénge vereinen. Die Erweiterung um eine gymnasiale Oberstufe sollte
vielfach angestrebt werden. Aus Sicht des landesweiten ZLB ist eine Reform der
Lehrkréftebildung ohne Vision einer Schulreform wenig nachvollziehbar. Zudem
hat M-V bereits jetzt einen vergleichsweise geringen Anteil an Abiturient:innen
und Akademiker:innen mit allen diesbeziiglichen gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Konsequenzen.

. Sehen Sie durch den Gesetzentwurf perspektivisch den Bestand des
derzeitig in Mecklenburg-Vorpommern geltenden zweigliedrigen
Schulsystems als gesichert an?

Das Schulsystem wird durch das Schulgesetz ausgestaltet.

. Sehen Sie Veranderungsbedarfe in der Struktur der (sic!) Schulsystems

in Mecklenburg-Vorpommern? Wenn ja, warum?

Ja. Eine Anderung im Sinne des Abbaus von Segregationsprozessen ist
anzuraten, um die Regionalen Schulen zu attraktiven Schulen zu entwickeln und
ein auf das Sekundarstufenlehramt angepasstes Berufsfeld vorzuhalten.

. Worin besteht der Vorteil eines Stufenlehramtes aus lhrer Sicht? Welche

Nachteile sehen Sie?

Vorteile bestehen in der (mbglichen) Flexibilitét des Lehrkréfteeinsatzes (sofern
Lehrkréfte dazu bereit sind) sowie fir Studierende, die sich nicht fiir eine
Schulform entscheiden kbénnen oder wollen. Nachteilig ist, dass die
Professionalisierung fiir eine Schulform nicht konsequent erfolgen kann und die
Heterogenitét von Studierenden in universitéren Lehrveranstaltungen zunimmit.
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. Wann erwarten Sie die ersten nach dem Gesetzentwurf ausgebildete
Stufenlehrkrafte im Bildungssystem in Mecklenburg-Vorpommern?

Die durch den neuen Studiengang ausgebildeten Lehrkréfte werden ca. 2033 zur
Verfiigung stehen.

Ist Ihrer Meinung nach die Einfiihrung eines Stufenlehramtes der richtige
Weg, um schnell die Verbesserungen im Bildungssystem zu erreichen?
Mit der Einrichtung des Lehramts fiir Gymnasien, Regionale Schulen und
Gesamtschulen wird ein Steuerungsinstrument bemiiht, das einen Einsatz aller
Absolvent:innen in den besonders vom Lehrkréftemangel betroffenen
Regionalen Schulen ermdglicht. Inwieweit die Absolvent:innen dem Folge
leisten, bleibt abzuwarten. Ein argumentatives, beispielhaftes Heranziehen von
Bundesléandern wie Hamburg, Berlin oder Bremen (Entwurf: S. 70) ist hier nicht
dienlich und aufgrund anderer Ausgangsbedingungen nicht geeignet.
Korrespondierend zur Einfihrung des Sekundarstufenlehramts konnte dort
neben dem Gymnasium eine Schulform etabliert werden, die ebenfalls (iber eine
Oberstufe verfiigt, sodass in diesen Bundesldndern ein an den Arbeitsmarkt
angepasstes Lehramtsstudium vorgehalten wird. Es braucht auch in M-V
verlassliche Aussagen zur Weiterentwicklung des Schulsystems, um
Studierende des Sekundarstufenlehramts (iberhaupt zu gewinnen bzw. nach
dem Studium im Land zu halten.

. Sehen Sie in dem Gesetzentwurf eine Attraktivitatssteigerung der
Arbeitsbedingungen der Lehrkrafte in Mecklenburg-Vorpommern? Wenn
ja, welche sind dies und wann werden diese eintreten?

Eine Attraktivitatssteigerung der Arbeitsbedingungen fiir -~ grundsténdig
ausgebildete Lehrkréfte ist durch den Gesetzesentwurf nicht erkennbar. Einzig
die Seiteneinsteigenden werden verldsslich qualifiziert und erhalten die
Méglichkeit des berufsbegleitenden Vorbereitungsdienstes. Allerdings kann ein
weiterer Ausbau von Quer- und Seiteneinsteigerangeboten dazu fiihren, dass
das Interesse an grundsténdig lehrerbildenden Studiengéngen weiter abnimmt.
Viele von Lehrkrdften = wahrzunehmenden  Aufgaben neben  der
Unterrichtsversorgung kénnen und ddrfen nur von grundsténdig ausgebildeten
Lehrkréften tibernommen werden — dies fiihrt schon jetzt z. B. an den Beruflichen
Schulen zu erheblichen Problemen.

. Sehen Sie in dem Gesetzentwurf Verbesserungen, die dem
Unterrichtsausfall in Mecklenburg-Vorpommern entgegenwirken? Wenn
ja, welche sind dies und wann erwarten Sie diese Verbesserungen?

Nein. Unmittelbare und kausale Zusammenhénge kénnen hier nicht konstruiert
werden. Studierende als Lerende im Lehramt dirfen nach unserer
Einschétzung nicht zur Kompensation des Unterrichtsausfalls (i. S.
eigenstandigen Unterrichts) herangezogen werden.

. Sehen Sie die Lehrkrafteausbildung mit der von der Landesregierung
angesprochenen Finanzierung von 25 Millionen Euro als ausreichend
finanziert an?
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Nein. Die Ziele scheinen mit der Finanzierung nicht génzlich umsetzbar.

. Sehen Sie diese Ausbildung auch zukiinftig als ausreichend finanziert
an?
Nein. Die Ziele scheinen mit der Finanzierung nicht génzlich umsetzbar.

Ist Ihnen bekannt, aus welchen Griinden andere Bundeslander, wie
Niedersachsen, eine ahnliche, angekiindigte Reform derzeit nicht
umsetzen, beziehungsweise warum in Sachsen eine entsprechende
Reform wieder zuriickgenommen wurde?

Nein. In der beruflichen Bildung haben &hnliche Reformmodelle in anderen
Bundeslédndern nicht zu einem spirbaren Zuwachs an Studierenden und
Absolvent:innen gefiihrt.

. Wie bewerten Sie die Auswirkungen der im Gesetzentwurf
angesprochenen Lehrkrafteausbildung im Hinblick auf die Umsetzung der
Inklusion an Schulen?

Positiv ist hervorzuheben, dass kiinftig alle Lehramtsstudierenden Einblicke in
sonder- und inklusionspédagogische Inhalte erhalten. Negativ ist, dass dies mit
einer deutlich geringeren Anzahl an Leistungspunkten (z.B. statt 21 im Lehramt
an Regionalen Schulen nun 12 im Sekundarstufenlehramt) einhergeht. Inhaltlich
wird eher Uberblickswissen vermittelt werden miissen. Eine vertiefte Kenntnis
von Kriterien fiir sonderpddagogische Unterstiitzungsbedarfe, Diagnostik,
préventiv und inklusiv ausgerichteten Malinahmen usw. wird nur schwer méglich
sein. Insgesamt ist davon auszugehen, dass die Studierenden am Ende ihres
Studiums ausschlieBlich ein Uberblickswissen zur inklusiven Schule haben. Es
ist zu gewéhrleisten, dass entsprechende Lehrangebote nach Schulformen (z.B.
Grundschule vs. Berufliche Schule) differenziert werden miissen.

. Werden die Lehrkréafte zukiinftig besser auf die Herausforderungen der
inklusiven Schulbildung vorbereitet?

Die Vorbereitung auf Schiiler:innen mit besonderem Unterstiitzungsbedarf (u.a.
Lernstérungen, Férderbedarfe) muss in den praktischen Anteilen des Studiums,
in den bildungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Module als eine Art
,Querschnittsthema“ mitgedacht werden. Die verbindlichen Anteile im Studium
werden keine messbar bessere Vorbereitung auf die inklusive Schule M-V zur
Folge haben. Hier sind verzahnte Module zwischen Bildungswissenschaft und
Fachdidaktik eine Mdglichkeit. Zudem ist hier eine Professionalisierung im
Vorbereitungsdienst wiinschenswert.

. Wie beurteilen Sie die den Lehramtsstudierenden angebotene Wahl einer
sonderpadagogischen Schwerpunktsetzung (fiir das Lehramt an
Grundschulen anstelle des dritten Lernbereichs und fiir das Lehramt an
Berufsschulen anstelle der zweiten beruflichen Fachbildung)?

Dies wird unterschiedlich beurteilt. Fiir berufliche Schulen sind zuvor die
beamten-, dienst- und besoldungsrechtlichen Rahmenbedingungen zu kléren.
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10.

1.

b)

12.

13.

Zudem st das Anforderungsprofil fir diese Lehrkrdfte zu kléren, z. B.
unterrichten dann diese Lehrkréfte 27h/Woche ausschlieBlich in ihrer beruflichen
Fachrichtung? Wir erwarten durch ein entsprechendes Angebot nicht per se ein
Ansteigen der Studierendenzahlen, sondern eher eine Umverteilung zwischen
den Féchem.

Wann erfolgte Ihrer Kenntnis nach eine Evaluation des Lehramtsstudiums
in Mecklenburg-Vorpommern mit dem Ziel, die derzeitigen
Schwachstellen im System zu erkennen?

Das Lehramtsstudium wird fortlaufend durch die Qualitdtsmanagementsysteme
der Hochschulen begleitet und evaluiert. Dies erfolgt auf Fécher- und
Studiengangsebene. Zudem wurden durch das bis 2023 vom Land finanzierte
landesweite Studiengangsmonitoring am Zentrum fiir Lehrerbildung und
Bildungsforschung — wesentliche ~ Befunde zur  Weiterentwicklung  der
Studiengénge zur Verfligung gestellt. Diese Finanzierung fiir dieses erfolgreiche
und bundesweit sehr anerkannte Projekt wird derzeit leider nicht fortgesetzt.

Wie konnen lhrer Meinung nach Lehramtsstudierende zukiinftig
sicherstellen als Gymnasiallehrkraft arbeiten zu konnen?
Hochschulabsolvent:innen miissen kiinftig durch die aktive Bewerbung die
gewlinschte Schulform ansteuern. Sollte dies nicht méglich sein, steht zu
befiirchten, dass Personen, die explizit das Gymnasial- oder Regionalschulamt
anstreben, in andere Bundeslénder oder Berufsfelder ausweichen.

Gibt es Moglichkeiten, sich bereits im Studium auf eine Schulart
festzulegen bzw. haben Ihrer Meinung nach die angehenden Lehrkréafte
eine AuswahIimoglichkeit?

Eine Spezialisierung auf eine Schulform der Sekundarstufe ist im Gesetzentwurf
nicht vorgesehen.

Die fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen insbesondere in den
MINT-Fachern sollen zukiinftig lehramtsspezifischer ausgerichtet und
moglichst getrennt von den Veranstaltungen fiir Bachelorstudierende
durchgefiihrt werden. Wann wird dies Ihrer Meinung nach umgesetzt und
warum war dies bisher nicht moglich?

Die  Studiengénge  werden  geméal8  Lehrkréftebildungsgesetz ~ zum
Wintersemester 2026/27 reformiert. Uber notwendige Ressourcen fiir die
,Dopplung“ von Lehrveranstaltungen kénnen die Hochschulleitungen Auskunft
geben.

Wiare eine Ausweitung der Studienkapazitaten fiir das Fach Biologie auf
jahrlich 50 und fiir das Fach Informatik auf jahrlich 25
Studienanfangerinnen- und Studienanfangerplatze an der Universitat
Greifswald unter den derzeitigen Bedingungen bei gleicher Finanzierung
wie im Gesetzentwurf vorgeschlagen derzeit nicht moglich? Wenn nicht,
warum nicht?

Die Lehramtsstudiengénge miissen neu eingerichtet und finanziert werden.



Fragen zu einzelnen Bestimmungen des Gesetzentwurfes

Zu § 1 Abs. 1 (Ziele der Lehrkraftebildung)

Zitat: ,Die Lehrkraftebildung hat zum Ziel, Lehrkrafte umfassend zur
Wahrnehmung des Bildungs- und Erziehungsauftrags gemaR § 2 Schulgesetz zu
befahigen, sodass sie die Schiilerinnen und Schiiler zu eigenstandigem Denken
und Handeln und zu selbstorganisiertem Lernen fiihren konnen.“

14. Kann aus lhrer Sicht eine homogene Unterrichtsqualitat gewahrleistet

werden in Anbetracht der verschiedenen Wege zu einer ,,Befahigung fiir
ein Lehramt“?
Eine gleichwertige Ausbildung und vergleichbare Qualifikationen miissen durch
die Einrichtungen der Lehrkréftebildung sichergestellt werden. Aus unserer Sicht
sind hohe Unterrichts- und Betreuungsqualitdt sowie die Befédhigung zur
Ubernahme von Aufgaben auBerhalb des Unterrichts nur durch umfassend
ausgebildete Lehrkréfte vor dem Hintergrund der bestehenden KMK-Standards
zu gewébhrleisten.

15. Wird durch die Lehrkrafteausbildung in einem ausreichenden MaRe

sichergestellt, dass angehende Lehrkrafte auf den Einsatz in heterogenen
Klassenzimmern mit Schiiler:innen unterschiedlicher Kompetenzen sowie
sprachlicher und kultureller Hintergriinde vorbereitet werden?
Dies wird in der Gestaltung der Studiengédnge und Lerngelegenheiten als
Querschnittsaufgabe zu beachten sein, sollte aber auch differenziert nach
schulischen  oder  regionalen  Besonderheiten  Gegenstand  des
Vorbereitungsdienstes sein.

16. In welcher Weise sollte die gleichgestellte Qualifikation zur ,,Befahigung
fur ein Lehramt® im Schulunterricht nachpriifbar sein?
Wenn eine Gleichwertigkeit der Qualifizierungswege gegeben ist, bedarf es
keiner Nachpriifbarkeit.

Zu § 1 Abs. 3 (Kompetenzentwicklung in der Lehrkraftebildung)

Zitat: ,In der Lehrkraftebildung werden [..] fachwissenschaftliche,
fachdidaktische, bildungswissenschaftliche sowie berufspraktische Kompetenzen
entwickelt.”

17. Frage zur Praxisrelevanz der Fachwissenschaften:

a. Welche MaRnahmen sollten ergriffen werden, um sicherzustellen, dass

die fachwissenschaftlichen Inhalte praxisnah gestaltet werden und direkt
auf die Anforderungen des Lehrkrafteberufs abzielen?
Lehrkréfte miissen Expert:innen im Fach sein, um Inhalte auswéhlen, beurteilen
und fachlich (und pédagogisch) gut vermitteln zu kénnen. Darauf muss das
Fachstudium vorbereiten. (Fach-)Gymnasien, aber auch Berufsschulen und
Fachschulen verlangen ein hohes fachwissenschaftliches Niveau; Gymnasien
haben zudem studienvorbereitende Aufgaben wahrzunehmen (z. B. Erstellung
von Seminararbeiten in der Oberstufe).
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b.

18.

Wie wird gewahrleistet, dass innerhalb des Referendariats — vor allem in
den zu absolvierenden Lehrproben - keine so aufwendigen wie
praxisfernen Inszenierungen erfolgen, die eher den Vorstellungen der
Fach- und Studienleitern folgen, als dass sie von unterrichtspraktischem
Wert waren?

Wissenschaftsbasierte Kriterien fiir die Beurteilung von Unterricht und dessen
Wirksamkeit fiir die Schiiler:innen sollten Grundlage der Lehrproben sein.
Zudem sollten Referendar:innen auch die Méglichkeiten haben, innovative oder
experimentelle Unterrichtskonzepte (z. B. mit Einsatz von Kl) zu erproben und
zur Schulentwicklung beizutragen.

Welchen Aufwand I6sen die obligatorisch zu absolvierenden Lehrproben
jetzt oder kiinftig aus?

Dazu liegen uns keine Daten vor. Ehemalige Studierende berichten jedoch von
als hoch wahrgenommenen Belastungen.

Frage zur Interdisziplinaritat: Welche Initiativen sind erforderlich, um die
Zusammenarbeit zwischen den Bereichen Fachwissenschaft,
Fachdidaktik und Bildungswissenschaften systematisch zu verbessern,
damit eine ganzheitliche Ausbildung der Studierenden gewahrleistet
wird?

In den Hochschulen und hochschuliibergreifend gibt es entsprechende Gremien
und Arbeitsstrukturen, die haufig vom landesweiten ZLB oder den
hochschulischen Zentren der Lehrkréftebildung organisiert und fachlich begleitet
werden.

Zu § 1 Abs. 4 (Querschnittsthemen)

Zitat: ,,Zukunftskompetenzen und Qualifikationen zu Demokratiebildung, Umgang
mit Diversitat, Inklusion, Digitalisierung [...] Die Demokratiebildung und der
Umgang mit Antisemitismus sind in alle drei Phasen der Lehrkraftebildung zu
integrieren.”

19.

20.

Werden angehende Lehrkrafte ausreichend in Bezug auf
sonderpadagogische Aspekte, insbesondere auf diagnostische
Kompetenzen, auf die Thematik der Inklusion und Digitalisierung sowie auf
die Demokratiebildung und den Umgang mit Antisemitismus vorbereitet?
Halten Sie die dafiir vorgesehene Kapazitat von 45 Creditpoints im
Bildungswissenschaftlichen Bereich fiir ausreichend?

Im Studium des Lehramtes an Grundschulen sind sonder- bzw.
inklusionspadagogische Schwerpunkte bisher eine reine Wahloption. Wie
bewerten Sie dies vor dem Hintergrund einer zunehmend heterogenen
Schilerschaft und den zunehmenden Anforderungen im Kontext
fortschreitender Inklusion?

Die Studiengédnge kénnen durch die Minimal- und Maximalvorgaben im
Gesetzesentwurf an den Hochschulen unterschiedlich ausgestaltet werden. Es
ist bildungs- und hochschulpolitisch zu kléren, welche Zukunftskompetenzen in
welchem Umfang in welchem Lehramt zu erwerben sind. Diese Regelung sollte
nicht durch starre gesetzliche Vorgaben, sondern im Rahmen der
Studiengangsentwicklung studiengangspezifisch gelést werden. Die benannten
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Themen kénnten auch verstérkt im Referendariat bearbeitet werden. Allerdings
gibt es weitere libergreifende Themen wie z.B. 6konomische Bildung, die auch
angemessen im Curriculum berticksichtigt werden sollten.

Zu § 3 Abs. 3 (Besonderes Verfahren fiir Lehrkrafte ohne formale

Lehramtsqualifikation)

Zitat: ... fiir Personen, die iiber eine abgeschlossene Berufsausbildung und iiber

eine sich anschlieBende mindestens dreijahrige hauptberufliche Tatigkeit

verfiigen, ...(kann) ein besonderes Verfahren zum Erwerb einer Lehrbefahigung fiir

eine Schulart durchgefiuhrt werden.”

21. Welche Evaluationskriterien sind geeignet, um den Erfolg dieser

MaRnahmen zu iiberpriifen?
Erfolgskriterien von Lehrkréftebildung sind Unterrichtsqualitét, der Lernerfolg der
Schiiler:innen sowie eine nachweisbar kompetente Ubernahme von Aufgaben
aullerhalb des Unterrichts (z.B. Klassenleitung, Schul- und Qualitétsentwicklung,
Ausbildung von Studierenden und Referendar:innen). Geeignete Evaluationen
sollten dies bertiicksichtigen. Dabei ist insbesondere der Bildungs- und
Erziehungsauftrag zu beriicksichtigen.

Zu § 4 Abs. 3 (Lehrkraftebedarfsplanung)

Zitat: ,Das fiir Bildung zustandige Ministerium erstellt eine schulart- und

facherspezifische Lehrkraftebedarfsplanung mit einer Planungsperiode von

mindestens 15 Jahren als Grundlage fiir die Ausbildungsplanung (Bericht zur

Lehrkraftebedarfsplanung).”

22. Welche MaRBnahmen sollten ergriffen werden, wenn die geplanten Bedarfe

bei sinkender Studierendenzahl nicht gedeckt werden konnen?
Der Lehrberuf sollte in seiner Attraktivitat (attraktive Schulen, gutes
Schulmanagement, ~ mehr  Autonomie  fiir ~ Schulen,  Reduktion
Unterrichtsverpflichtung, Angebote fiir Lehrkréfte im l&ndlichen Raum etc.)
gestérkt werden, um Studierendenzahlen zu erhéhen. Zudem liegt in innovativen
didaktischen Konzepten unter Verwendung (auch) digitaler Technologien
erhebliches Potential.

23. Inwiefern halten die Sachverstandigen diese Planungsperiode fiir

sinnvoll? Halten Sie einen jahrlichen Abgleich und eine Aktualisierung
beziiglich der jeweiligen regionalen Geburtenraten fiir sinnvoll?
Es ist wesentlich, die Bedarfsprognosen engmaschig zu aktualisieren.
Hinsichtlich der Planungsperioden sollten die L&nder einen abgestimmten
Modus finden. Die schulart- und facherspezifische Bedarfsprognose sollte um
regionalisierte Auswertungen erweitert werden, um die Herausforderungen der
léndlichen Réume in M-V zu beriicksichtigen.

Zu § 6 Abs. 5 (Studieneingangsphase)

Zitat: ,Die akademische und die soziale Integration sollen im Rahmen des
Studieneinstiegs durch die Implementierung zielgruppenspezifischer Beratungs-
und Mentoringstrukturen studienbegleitend unterstiitzt werden.
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24. Welche Vorstellungen haben Sie von einer zielgruppenspezifischen

Beratungs- und Mentoringstruktur zur Unterstiitzung von Studierenden
insbesondere in der Studieneingangsphase?
Die hoch relevante Studieneingangsphase wird durch die regionalen Zentren
und Hochschulen bereits intensiv und erfolgreich begleitet, um die Studierenden
beim Ubergang von der Schule in die akademischen Bildungsprozesse
und -institutionen zu unterstiitzen und Schwund zu reduzieren. Dabei werden
neben den im Gesetzesentwurf benannten lehramtsspezifischen und
lehramtsiibergreifenden Angeboten jedoch auch fachspezifische MalRnahmen
umgesetzt, die zum Teil aus der Wohnsitzprémie finanziert werden. Durch die
Teilfinanzierung der Reform aus der Wohnsitzprédmie steht zu befiirchten, dass
diese wichtigen Angebote eingeschrénkt werden miissen.

25. Die fachliche Begleitung wahrend der schulpraktischen Studien durch

Hochschullehrende oder qualifizierte Mentor:innen steht unter
Haushaltsvorbehalt und kann auch durch das Lernmanagementsystem
witslearning” erfolgen. Wie bewerten Sie dies aus der Perspektive der
Studierenden und Lehrkrafte und ist ein ausschlieBlich digitales
Mentoring ausreichend?
Eine lernférderliche Begleitung durch Mentor:innen ist eine zentrale
Gelingensbedingung von  schulpraktischen Lerngelegenheiten.  Will  die
Landesregierung die Praxis stédrken, so ist die Sicherstellung dieser
Lerngelegenheiten eine wesentliche Bedingung. Eine (ko-)konstruktive
Unterrichtsplanung und -reflexion sowie die Professionalisierung zur Lehrkraft
insgesamt brauchen den persénlichen Kontakt und geniigend Zeit, um
Lernprozesse anzuregen und zu entwickeln. Dies ist (ber die digitale
Lernplattform nicht zu leisten.

26. Welche konkreten MaBnahmen halten Sie fiir wichtig bei Studierenden mit

Migrationshintergrund oder bei Studierenden mit familiaren
Verpflichtungen?
Die Hochschulen halten durch unterschiedliche Stellen vielféaltige Angebote vor,
um die soziale und akademische Integration zu unterstiitzen. Das durch das
Landeshochschulgesetz M-V mégliche Teilzeitstudium ist eine Mdglichkeit, das
Studium zu flexibilisieren. Allerdings ist die ,Willkommenskultur® im Bundesland
durchaus ausbauféhig.

Zu § 8 Abs. 4 (Duale Studiengange)

Zitat: ,Die Erste und Zweite Phase der Lehrkraftebildung miissen nicht

nacheinander stattfinden, sie konnen auch miteinander verbunden oder zeitlich

verschrankt werden.*

27. Welches Modell fiir einen dualen Studiengang halten Sie fiir geeignet?

Eine Beurteilung ist aufgrund fehlender Befunde zur Wirksamkeit nicht méglich.
Eine Verschrénkung wiirde die Abstimmung der Phasen unterstiitzen, ist aber
inhaltlich-organisatorisch  aufwéndig, ~ wéhrend  eine  Trennung  die
unterschiedlichen Funktionen der Phasen und die Kompetenzen der Akteure
unterstreicht. Allerdings fokussiert sich dann die Lehrkréftebildung im
Wesentlichen auf die Hochschulstandorte.
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28.

In der Begriindung des Gesetzes heift es, dass im Falle eines dualen
Studiums im Sinne des § 8 Absatz 4, fiir dual Studierende mit einem
Bachelorabschluss der Zugang zum Vorbereitungsdienst zu gewahren ist,
da sie einen Mastergrad unter Umstanden erst wahrend des
Vorbereitungsdienstes erlangen. Bedeutet dies aus Sicht der
Sachverstandigen, dass sich im Dual-Studium Master und Referendariat
vereinbaren lassen und sind derartige Studiengange seitens der
Universitaten Rostock und/oder Greifswald geplant?

Im Bund ist die Verschrdnkung von Masterstudium und Referendariat fiir
bestimmte Lehramtstypen bereits durch die KMK ermdglicht und entsprechend
umgesetzt worden. Uber eine derartige Planung ist nichts bekannt.

Zu § 8 Abs. 2 (Lehramter und ECTS-Verteilung)
Zitat: ,Die Verteilung der ECTS-Punkte erfolgt gemaR der Anlage zu diesem
Gesetz.”

29.

30.

31.

Zielsetzung der Verteilung: Rechtfertigt sich die hohe ca. fiinffache
Gewichtung der Fachwissenschaften im Verhaltnis zur Fachdidaktik und
die ca. vierfache Gewichtung der Fachwissenschaften zum Beispiel im
Vergleich zu den Bildungswissenschaften beim Lehramt an Gymnasien,
Regionalen Schulen und Gesamtschulen?

Die Studiengédnge kénnen durch die Minimal- und Maximalvorgaben im
Gesetzesentwurf an den Hochschulen unterschiedlich ausgestaltet werden.
Fachwissenschaftliches Wissen ist jedoch eine wesentliche Voraussetzung fiir
fachdidaktisches Wissen, sodass eine fundierte fachwissenschaftliche
Grundlage von Bedeutung ist.

ECTS-Verteilung bei Grundschulen:

Bei Grundschullehramtern entfallen 50 ECTS-Punkte auf eines der Facher
Deutsch oder Mathematik. Bei den anderen drei Fachern sind es jeweils
30 ECTS-Punkte. Ist es nach lhrer Meinung erforderlich, ein Fach in der
Ausbildung auf diese Weise zu gewichten?

Die Rahmenvereinbarung der KMK (2019) zum Lehramtstyp 1 sieht vor, dass
ein Lernbereiche einschliel8lich der Fachdidaktik im Umfang von mindestens 50
Leistungspunkten studiert wird.

Konnen Sie sich vorstellen, diese 20 ECTS-Punkte in den
bildungswissenschaftlichen Bereich zu geben, zum Beispiel fiir
inklusionspadagogische Kompetenzen oder die Forderung sozialer und
emotionaler Kompetenzen?

Siehe 30a.

Starkung der Bildungswissenschaften: Die Bildungswissenschaften

machen einen geringeren Anteil an den ECTS-Punkten aus. Der Umfang
fallt von 60 beim ehemaligen Regionalschullehramt auf 45 ECTS-Punkte
beim Lehramt an Gymnasien, Regionalen Schulen und Gesamtschulen.
Inwiefern konnen in diesem Bereich Kompetenzen wie Klassenfiihrung,
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Konfliktmanagement und Elternarbeit ausreichend beriicksichtigt
werden?

Die Studiengénge werden an den Hochschulen durch Expert:innen geplant, die
eine begriindete und sinnvolle Auswahl vornehmen werden. Die benannten
Aspekte sind z. T. Gegenstand des Vorbereitungsdienstes und werden im
Referendariat erlernt.

32. Frage zur fachwissenschaftlichen Dominanz: Inshesondere bei
gymnasialen Lehramtern sind die Fachwissenschaften stark gewichtet.
Wie wird sichergestellt, dass die Absolventen auch ausreichend
didaktische und padagogische Fahigkeiten erwerben, um den
Anforderungen einer inklusiven und heterogenen Schiilerschaft gerecht
zu werden?

Ein gymnasiales Lehramtsstudium ist im Gesetzesentwurf nicht mehr
vorgesehen.

33. Integration von Praxisanteilen:

a. Die Praxisanteile fallen im Vergleich zu anderen Bundeslandern sehr
gering aus. (Mecklenburg-Vorpommern 18 ECTS - Thiiringen 30 ECTS,
Hessen 28 ECTS) Reichen die Umfange lhrer Meinung nach aus, die
Studierenden optimal auf die Anforderungen der Schulen vorbereiten?
Wissenschaftliche Befunde legen nahe, dass die Qualitét der schulpraktischen
Studien (z. B. durch Begleitung, Vor- und Nachbereitung) deren Lernwirksamkeit
ausmachen, nicht die Quantitdt. Zudem existieren bereits jetzt in
unterschiedlichen fachdidaktischen, bildungswissenschaftlichen und z. T.
fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen umfassende Praxisbeziige, z. B.
durch Simulation, Videoanalyse oder Einbezug von Lehrkréften

b. Der Gesetzentwurf verspricht in seiner Praambel mehr Praxis und
Padagogik, gleichzeitig wurde im Studium Lehramt an Gymnasien,
Regionalen Schulen und Gesamtschulen die Zahl der Leistungspunkte im
Bereich Praktika nur von 15 LP auf 18 LP erhoht und der Anteil an
Sonderpadagogik fiir die Studierenden im Regionalschullehramt von
bisher 22 LP auf jetzt nur noch 12 LP gesenkt. Wie bewerten Sie dies?

Die Studiengénge kénnen durch die Minimal- und Maximalvorgaben von dem im
Gesetzesentwurf benannten Leistungspunkten abweichen.

34. Fiihrt Ihrer Meinung nach eine Reduzierung der Schwund- und
Abbruchraten im Studium durch die Reduzierung der Leistungspunkte
automatisch zu gut ausgebildeten und motivierten Lehrkraften?

Ein kausaler Zusammenhang zwischen den benannten Aspekten kann nicht
hergestellt werden. Es sei darauf hingewiesen, dass Schwund oder Abbruch aus
individueller Perspektive einen Prozess der (Berufs-)Orientierung darstellt.

Zu § 9 Abs. 1 (Schulpraktische Studien)

Zitat: ,,Neben Hospitationen bieten sie den Studierenden Gelegenheit zu ersten
eigenen angeleiteten Unterrichtserfahrungen.*
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35.

36.

37.

38.

39.

Welche Standards fiir die Betreuung durch Mentor:innen halten Sie fiir
angemessen?

Durch verschiedene Forschungsarbeiten gibt es mittlerweile einige Befunde und
daraus abgeleitete Standards, die auch als Grundlage der Arbeit mit den
schulischen Mentor:innen an den Hochschulen dienen. Wesentlich ist, dass die
Mentor:innen mit Blick auf die verantwortungsvolle Aufgabe, mit den
Studierenden wissenschaftsbasiert und ko-konstruktiv Unterricht zu planen und
zu reflektieren, Zeit fiir die eigene Qualifizierung und die Betreuung erhalten.

Inwiefern halten Sie es fiir erforderlich, dass in allen studierten Fachern
auch schulpraktische Studien erfolgen?

Ja, gut begleitete und fundierte schulpraktische Studien sind fiir die
Studierenden bedeutsame Lernanldsse.

Sind die Schulen von der Anzahl der vorhandenen Lehrkrafte/Kapazitaten
her gesehen in der Lage, zusatzlich die geplanten ,Schulpraktischen
Studien der Lehramtsstudierenden durchzufiihren?

Hier bedarf es der Auskunft des zustédndigen Ministeriums.

Halten Sie es fiir sinnvoll, die Schulpraktika durch digitale Elemente, wie
Unterrichtssimulationen oder Videoanalysen, zu erganzen?

Ein Einsatz solcher digitalen Elemente scheint vor allem in Vorbereitung von
Schulpraktika gewinnbringend. Dies wird teilweise bereits angewandt. Leider
muss dafiir auf externe Datenbanken zuriickgegriffen werden. Entsprechend
sollte durch das zusténdige Ministerium die videobasierte Unterrichtsforschung
und die Nutzung von entsprechenden Elementen in der Lehrkréftebildung
unterstiitzt werden.

Wie hoch ist gegenwartig der Aufwand, den Referendare mit
einzureichenden Stundenentwiirfen haben?
Hier bedarf es der Auskunft des zusténdigen Ministeriums.

Zu § 10 Abs. 1 (Erste Staatspriifung)
Zitat: ,Die Erste Staatspriifung fiir ein Lehramt besteht aus der wissenschaftlichen
Abschlussarbeit und den miindlichen Priifungen.*

40.

41.

Welche Kriterien sollten nach lhrer Meinung die Hochschulen fiir die
Auswahl von Themen fiir die wissenschaftliche Abschlussarbeit
festlegen?

Die Kriterien werden durch die Lehrerpriifungsverordnung umrissen.

Wie kann sichergestellt werden, dass die Priifungen die tatsachliche
Eignung fiir den Lehrkrafteberuf abbilden?

Der Zweck der Priifung wird ebenfalls in der Lehrerpriifungsverordnung benannt.
Eine Reflexion der Eignung bzw. Passung wird im Rahmen des Studiums vor
allem in der Studienvor- und -eingangsphase verstérkt in den Fokus genommen.
Die Staatspriifung fokussiert Facetten der professionsbezogenen Kompetenzen.
Dabei gilt es zu beachten, dass jede Phase der Lehrkréftebildung spezifische
Aufgaben erfiillt. Es ist darauf zu verweisen, dass auch studienbegleitende
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42,

Priifungen Indikatoren fiir die grundsétzliche Eignung darstellen, nicht nur die
Abschlusspriifung.

Welchen Umfang muss die von Referendaren einzureichende Hausarbeit
(laut Gesetz bis zu 20 Seiten) derzeit haben? Welche Erfahrungen gibt es
mit dem Aufwand, den sie auslost?

Hier bedarf es der Auskunft des zusténdigen Ministeriums.

Zu § 10 Abs. 4 (Gewichtung der Priifungsbestandteile)
Zitat: ,Die Gesamtnote der Ersten Staatspriifung setzt sich zusammen aus: den

Noten

der Modulpriifungen (60 Prozent), der Note der wissenschaftlichen

Abschlussarbeit (20 Prozent) und den Noten der miindlichen Priifungen (20
Prozent).”

43.

44,

Die Modulpriifungen dominieren die Gesamtnote der Ersten
Staatspriifung. Wie kann sichergestellt werden, dass in diesen Priifungen
nicht nur fachwissenschaftliche, sondern auch didaktische und
bildungswissenschaftliche Kompetenzen hinreichend bewertet werden
sowie die Praxisrelevanz gewabhrleistet wird und der Aufwand
beherrschbar ist?

Selbstversténdlich finden Modulpriifungen auch in den Fachdidaktiken und den
Bildungswissenschaften statt.

Wie konnen die Priifungsanforderungen starker praxisorientiert gestaltet
werden, beispielsweise durch die Integration von Lehrproben oder
praktischen Fallstudien?

In den Modulpriifungen an den Hochschulen gibt es bereits jetzt vielféltige
Priifungsformen, die eine Praxisorientierung aufweisen.

Mit freundlichen Griifken

Prof. Dr. Andreas Diettrich
(Geschéftsfuhrender Direktor)
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